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Аннотация
В статье предпринята попытка осмыслить основные положения, представленные в работах академика Российской академии 

образования, доктора педагогических наук, профессора А. А. Кузнецова, посвященных внедрению в практику школ ФГОС второго 
поколения и роли учителя в условиях введения ФГОС. Особое внимание уделено таким вопросам, как: разработка основной об-
разовательной программы, которая рассматривается как основа организации образовательного процесса; оценка образовательной 
программы; роль и значение пояснительной записки основной образовательной программы; основная методическая идея рабочей 
учебной программы по предмету; контент информационно-образовательной среды; учебник, в том числе электронный, в составе 
информационно-образовательной среды. Проведенный в статье анализ проблем реализации ФГОС второго поколения будет по-
лезен школьным учителям, преподавателям вузов, методистам и другим педагогическим работникам для совершенствования 
образовательного процесса как в школе, так и в педвузе — при обучении будущих учителей.
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Различные аспекты внедрения новых федераль-
ных государственных образовательных стандартов 
стали темой многих работ А. А.  Кузнецова, напи-
санных им в последние годы. В его статьях, книгах, 
выступлениях анализируются такие вопросы, как 
разработка основной образовательной программы 
на основе новых ФГОС; построение образовательного 
процесса на основе требований ФГОС; внедрение но-
вых стандартов в практику школьного образования 
и др.

В данной статье предпринята попытка осмыслить 
основные положения, представленные в  работах 
А.  А.  Кузнецова, посвященных ФГОС второго по-
коления.

Прежде всего подчеркнем, что в  соответствии 
с Федеральным законом № 273-ФЗ «Об образовании 
в Российской Федерации» [1] образовательные уч-
реждения самостоятельно (ориентируясь на требо-

1. Введение

В 2019 году исполнилось 75  лет Александру 
Андреевичу Кузнецову  — академику Российской 
академии образования, профессору, доктору педа-
гогических наук. С его именем связано становление 
научных исследований в  области применения ин-
формационных технологий в школьном образовании 
и  методики преподавания информатики. Невоз-
можно переоценить тот огромный вклад, который 
Александр Андреевич внес в становление школьного 
курса информатики, в развитие содержания вузов-
ского курса методики преподавания информатики, 
в  формирование методической системы обучения 
информатике в общеобразовательной школе, в под-
готовку научных и педагогических кадров. Многие 
ныне именитые ученые, ведущие педагоги-информа-
тики нашей страны — его ученики.
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вания стандарта) разрабатывают образовательную 
программу, учебный план, учебные программы по 
предметам и другую нормативную документацию, 
т.  е. те документы, которые реально определяют 
образовательный процесс в  каждой конкретной 
школе.

ФГОС второго поколения включает в себя ком-
поненты, отражающие требования к  структуре 
основной образовательной программы (ООП), дидак-
тическим условиям реализации ООП, результатам 
освоения основных образовательных программ.

К сожалению, ФГОС не устанавливает никаких 
иных требований к примерным основным образова-
тельным программам кроме структурных. Именно 
так задается соотношение обязательной части ООП 
и части, формируемой участниками образовательных 
отношений. Для каждой части программы (форми-
рование предметных, метапредметных результатов, 
социализация и воспитание, обучение детей с ОВЗ) 
стандарт устанавливает только набор ее структур-
ных компонентов. В  его нынешнем виде стандарт 
задает только ориентиры будущего школьного об-
разования, контур, абрис его содержания и самые 
общие требования к  образовательным результатам 
[2, 3]. На этом требования ФГОС к примерной ООП 
фактически заканчиваются, т. е. содержание ФГОС 
не позволяет сформировать никаких иных образцов, 
моделей, норм примерной ООП, кроме структуры.

2. Основная образовательная программа 
как основа организации  
образовательного процесса

Многие критические замечания к  содержанию 
ФГОС связаны именно с тем, что сегодня стандарт 
имеет в  основном декларативный, во многом ло-
зунговый характер и, главное, не раскрывает пути, 
механизмы, средства реализации функций и назна-
чения школьных стандартов. Представляется, что 
одна из актуальных сегодняшних задач  — задача 
формирования у практических работников образо-
вательных учреждений четкого понимания того, как 
они должны выстраивать содержание образования 
и образовательный процесс в своем образовательном 
учреждении, руководствуясь требованиями ФГОС. 
Самый частый вопрос при встрече с  работниками 
образовательных учреждений — это их вопрос о том, 
как построить основную образовательную программу 
в школе и на ее основе организовать образовательный 
процесс.

Поскольку из компонентов ФГОС к  проверке 
и  оценке непосредственное отношение имеют тре-
бования к освоению образовательных программ, то 
начинать надо с анализа того, что представляет собой 
основная образовательная программа, как ее проек-
тировать и практически реализовывать.

В своих работах А. А. Кузнецов часто акценти-
рует внимание на том обстоятельстве, что, для того 
чтобы создаваемые учителем-практиком рабочие 
программы по своему предмету стали действенным 

методическим инструментом проектирования учи-
телем такого учебного процесса, который обеспечи-
вал бы достижение каждым учеником планируемых 
образовательных результатов, соответствующих тре-
бованиям нового стандарта, необходима экспертиза 
примерных и рабочих программ [4, 5].

Сравнение представленных на экспертизу при-
мерных учебных программ по предметам предпо-
лагает обоснование определенных требований к ра-
бочим программам. В  первую очередь проводится 
сравнение, сопоставление параметров оцениваемого 
педагогического объекта с  неким образцом, этало-
ном подобного рода предмета. Нередко при оценке 
программ в качестве эталона выступает только не-
которая их модель в виде совокупности требований 
к рассматриваемому предмету.

Можно констатировать, что сегодня в арсенале 
средств оценки программ в  готовом виде не суще-
ствует системы требований, соответствующих совре-
менным представлениям о функциях, содержании 
и других компонентах программ. Из этого следует, 
что первым шагом в разработке критериев и оценке 
примерных программ и рабочих программ должно 
стать решение проблемы формирования, развития 
и  совершенствования совокупности современных 
требований к образовательным программам, отвеча-
ющих профессиональному пониманию целей общего 
образования и осознанию его ценностей.

Понятно, что сравнение, сопоставление содержа-
ния примерной программы с некоей моделью, неким 
образцом может проходить по разным параметрам, 
например, по совокупности понятий и формируемых 
видов учебной деятельности или по уровням пред-
полагаемого усвоения учебного материала и  т.  д. 
Очевидно, что позиции экспертов, обосновывающих 
критерии оценки, в случае оценки образовательных 
программ в  первую очередь определяются целями 
образования.

Учитель должен уметь проводить объективную 
экспертизу качества предлагаемых примерных про-
грамм по отдельным учебным предметам. Такая же 
экспертиза должна быть и для рабочих программ по 
предметам, которые будут разрабатываться самим 
учителем, исходя из содержания выбранной им при-
мерной программы по предмету для использования 
в конкретной школе. При этом следует учитывать, 
что до сих пор процедура экспертизы таких программ 
и вопросы критериев их оценки разработаны далеко 
не в полной мере и нуждаются в совершенствовании 
и развитии. Именно на этих кардинальных вопросах 
в первую очередь необходимо остановиться при об-
суждении проблем современной профессиональной 
деятельности учителя-предметника.

Сегодня на учителя фактически перекладывается 
функция определения содержания образования по 
предмету в виде основной образовательной програм-
мы. Современный учитель должен быть не просто ис-
полнителем — он должен уметь проектировать свою 
инновационную профессиональную деятельность 
и образовательный процесс в новой информационно-
образовательной среде [6].
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Учителя годами привыкли ориентироваться на 
конкретный учебник и  конкретное методическое 
пособие по своему предмету, но, как правило, ряд 
учителей отдельные моменты в  содержании учеб-
ника всегда пытаются как-то расширить, изложить 
по-своему. Именно поэтому в пояснительной записке 
к своей рабочей программе учителю необходимо от-
разить предлагаемое им новое содержание образова-
ния, новую структуру подачи учебного содержания 
и свое авторское видение тех методических подходов 
и того методического инструментария освоения уча-
щимися содержания, которые обеспечат планируе-
мые образовательные результаты.

Современный подход к определению и обоснова-
нию системы критериев оценки качества и пример-
ных, и рабочих программ (не только по информатике, 
но и по другим предметам) видится нам в содержании 
самой профессиональной деятельности учителя. В по-
мощь учителю стандарт предусмотрел только созда-
ние в качестве образца для разработки рабочих про-
грамм примерные программы по учебному предмету.

Можно утверждать, что если дать учителю ин-
форматики новую примерную программу, более 
детализированную и адекватно определяющую его 
современную профессиональную деятельность, то это 
должно привести к повышению реальной эффектив-
ности проектируемой и  реализуемой им методиче-
ской системы обучения.

Посмотрим, какие возможности для этого предо-
ставляет нынешний ФГОС. Отметим, что многие годы 
школьные программы включали в себя в основном со-
держание обучения, а четких указаний относительно 
результатов обучения и уровня усвоения содержания 
не было. Первым шагом в  направлении перехода 
к переориентации системы школьного образования 
на планируемые образовательные результаты (что яв-
ляется одним из ключевых позиций образовательных 
стандартов) стало введение в школу в начале 1980-х 
годов так называемых типовых программ. В них, по 
существу, впервые в явном виде были представлены 
планируемые предметные результаты обучения.

После внесения в 2016 году изменений в ФГОС 
начального, основного и среднего образования рабо-
чая программа по предмету теперь должна включать 
в себя уже не восемь, а только три составляющие:

•	 содержание образования по предмету;
•	 планируемые образовательные результаты;
•	 тематическое планирование.
При этом тематическое планирование может как 

входить в содержание рабочей программы, так и быть 
самостоятельным документом.

Рабочая программа по предмету должна:
•	 раскрывать содержание образования по пред-

мету;
•	 задавать планируемые образовательные ре-

зультаты;
•	 служить средством организации образователь-

ного процесса.
Рабочая программа состоит из двух основных 

частей: пояснительной записки и  содержания об-
разования по предмету.

Требования к программам должны относиться не 
только к представлению тематического содержания 
курса, но и  к  содержанию пояснительной записки 
к этой программе. В прошлом она имела слишком 
краткий, типовой и во многом формальный вид, что 
обычно вполне компенсировалось обязательным на-
личием методического пособия, раскрывающего все 
стороны и аспекты содержания предмета и методики 
его преподавания. Теперь, когда рабочую программу 
должен разрабатывать каждый учитель, ясно лишь 
одно: рассчитывать, что для этой программы будет 
создано кем-то еще и методическое пособие, явно не 
приходится.

Однако в этих условиях функции и направлен-
ность рабочей программы существенно расширились 
и приобрели большую значимость, поскольку теперь 
она должна раскрыть не только особенности содержа-
ния курса, но и во многом сориентировать учителя 
на необходимость проектирования образовательного 
процесса, что и составляет содержание пояснитель-
ной записки.

3. Пояснительная записка ООП 
и основная методическая идея 
рабочей учебной программы

Пояснительная записка определяет:
•	 цели и  основные задачи изучения учебного 

предмета в школе;
•	 место и функции предмета в учебном плане;
•	 количество учебного времени, отведенного на 

изучение предмета в каждом классе.
Вместе с  тем пояснительная записка должна 

раскрывать:
•	 основную методическую идею или идеи, реа-

лизуемые в построении курса;
•	 логику и  последовательность введения, раз-

вития, углубления и повторения ведущих по-
нятий курса;

•	 освоение основных способов учебной деятель-
ности, характерных для изучаемой в этом пред-
мете области окружающей действительности.

Если рабочая программа предполагает введение 
новых понятий и представлений, которые выходят за 
рамки традиционного учебного материала, поясни-
тельная записка должна раскрывать их толкование 
и функциональную полезность в содержании курса 
и комментировать методически обоснованную про-
цедурную схему введения и развития этих понятий 
в контексте традиционного понятийно-категориаль-
ного аппарата — тезауруса учебного предмета.

Важным требованием ФГОС к  содержанию по-
яснительной записки является объяснение функцио
нальной сущности и задач логико-содержательных 
линий курса. Они определяют логику, последова-
тельность, развитие основных идей и ведущих по-
нятий курса. Эта логика, эта последовательность 
проходит красной нитью через все содержание курса, 
объединяет, цементирует его содержание, обеспе-
чивает его единство, полноту и системность. Более 
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подробно с  этими вопросами можно ознакомиться 
в материалах авторского коллектива — А. А. Кузне-
цов, В. М. Монахов, М. М. Абдуразаков, — опубли-
кованных в журнале «Информатика и образование» 
в 2016 году [6–10].

Практика показывает, что, к сожалению, значи-
тельная часть учителей по-прежнему воспринима-
ют содержание учебных тем изолированно друг от 
друга, не озабочены обоснованием их взаимосвязи, 
не соотносят отдельные темы с целями, задачами, 
мировоззренческими идеями всего курса в целом. 
Для преодоления этого целесообразно использовать 
не только дидактический потенциал логико-содер-
жательных линий, обеспечивающих структурную 
компактность и визуальную целостность изложения 
учебного материала, но и появившиеся в последнее 
время инновационные подходы, технологии, мето-
дические приемы построения содержания программ.

Важнейшим аспектом совершенствования со-
держания учебных программ является дальнейшая 
конкретизация и уточнение требований к предмет-
ным образовательным результатам. Необходимость 
этого вновь подчеркнута в  решениях заседаний 
Госсовета по развитию общего образования России 
по совершенствованию ФГОС общего образования.

Следует иметь в виду, что конкретизация требо-
ваний к результатам должна и может быть реализо-
вана в двух аспектах:

•	 уточнение содержания изучаемого учебного 
материала;

•	 дифференциация уровней его усвоения уча-
щимися с разными познавательными потреб-
ностями и способностями.

Если первый аспект отражен в заданных в ФГОС 
планируемых образовательных результатах в виде 
содержания образования, то второй аспект, связан-
ный с дифференциацией уровней освоения учебного 
материала, в  явном виде не реализован ни в  стан-
дартах первого, ни в  стандартах второго поколе-
ния. Обычно уровни освоения учебного материала 
определяются уровнем самостоятельности учебной 
деятельности школьника, которую он проявляет при 
выполнении учебных заданий. Как правило, принято 
различать три уровня освоения учебного материала 
(В. П. Беспалько и др.; В. М. Монахов), хотя были 
предложения выделять четыре уровня (П. И. Пид-
касистый и др.) и даже пять (В. П. Симонов и др.). 
В  новых стандартах используются три следующих 
уровня: «знать», «понимать», «применять».

Такая дифференциация по уровням не совпада-
ет с  традиционной и  уже ставшей привычной для 
учителя:

•	 репродуктивный уровень;
•	 уровень умений решать типовые учебные за-

дачи;
•	 уровень умения решать творческие учебные 

задачи.
Поэтому для учителей, разрабатывающих соб-

ственные рабочие программы по предметам, важно 
иметь в виду, что предложенные в стандартах уровни 
означают следующее (по В. М. Монахову):

•	 уровень «знать» по существу означает репро-
дуктивный уровень усвоения;

•	 уровень «понимать» означает умение объяс-
нять сущность изучаемого процесса или объ-
екта с помощью вводимой на занятиях модели 
этого процесса или объекта;

•	 уровень «применять» фактически объединяет 
в себе умение решать типовые задачи и задачи 
творческого характера.

Таким образом, важный вывод, который можно 
сделать относительно роли стандартов в  осущест-
влении оценки результатов образования, заключа-
ется в том, что содержание образования, требования 
к освоению которого устанавливает стандарт, имеет 
обязательную инвариантную часть, определяемую 
на федеральном уровне. Требования по освоению 
обязательной части ООП являются ориентиром при 
аттестации образовательных организаций и при фор-
мировании содержания ЕГЭ (как единого экзамена).

4. Контент информационно-образова
тельной среды. Учебник в составе ИОС

В 2010 году в издательстве «БИНОМ. Лаборато-
рия знаний» вышло учебно-методическое пособие 
А. А. Кузнецова, С. В. Зенкиной «Учебник в составе 
новой информационно-коммуникационной образо-
вательной среды» [11], а  в 2013 году издательство 
LAP LAMBERT Academic Publishing опубликова-
ло монографию А.  А.  Кузнецова, С.  В.  Зенкиной, 
О. П. Панкратовой «Учебные материалы нового по-
коления» [12].

Цель этих изданий — предложить новые подходы 
к  проектированию современного учебника с  точки 
зрения формирующейся информационно-коммуни-
кационной образовательной среды (ИКОС), ориен-
тированной на достижение новых образовательных 
результатов. Ниже приведем выдержки из опубли-
кованных материалов.

Новые компоненты и специфика информацион-
но-образовательной среды существенно влияют на 
облик современного учебника. Представляется, что 
роль и место учебника в новой среде в ближайшие 
годы принципиально не изменятся  — он останет-
ся ключевым, системообразующим объектом этой 
среды. Такая убежденность вытекает из функций 
учебной книги как носителя содержания образова-
ния и средства организации учебной деятельности 
обучаемых. Это, безусловно, не означает, что сам 
учебник и средства реализации его функций не будут 
меняться.

Однако изменения, происходившие за последние 
десятилетия в системе общего образования, требуют 
существенной корректировки подходов к созданию 
и использованию учебных и методических матери-
алов, а в ряде случаев — формирования принципи-
ально новых требований и установок.

Одним из направлений государственной поли-
тики в  области модернизации образования явля-
ется обновление учебного содержания, что требует 
создания новых школьных учебников, имеющих 
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ярко выраженную практическую направленность. 
Учебник должен быть ориентирован на развитие уме-
ний учащихся практически применять изученный 
материал в реальной жизни на основе полученных 
теоретических знаний.

Здесь возможны существенные изменения, 
связанные с переходом от «знаниевой» к «деятель-
ностной» ориентации содержания и результатов об-
разования, со смещением акцентов от «транслятора 
готовых знаний» к «навигатору по самостоятельному 
оперированию информацией», с новыми механизма-
ми взаимосвязей учебника с другими компонентами 
образовательной среды. Но в целом учебник остается 
важнейшим компонентом образовательной среды 
школы.

Уже не возникает сомнения, что большим потен-
циалом в реализации деятельностного подхода к обу
чению обладают средства обучения и технологии на 
основе ИКТ, так как именно последние могут обе-
спечить индивидуализацию обучения, адаптивность 
к способностям, возможностям и интересам обучае-
мых, развитие их самостоятельности и творческих 
способностей, доступ к новым источникам учебной 
информации, использование информационного мо-
делирования изучаемых процессов и объектов и т. д. 
Именно интеграция учебника со средствами ИКТ 
становится одной из ключевых задач современной 
дидактики.

Деятельностная теория в педагогике опирается 
на представление о структуре целостной деятельно-
сти и объясняет процесс активного усвоения знаний 
и  умений посредством мотивированного и  целена-
правленного решения учебных задач. Решение кон-
кретной стоящей перед обучаемым задачи состоит 
в поиске действия, с помощью которого можно так 
преобразовать условие задачи, чтобы достигнуть 
результата.

Задача педагога, а вместе с ним и автора учебника 
(учитывая функции учебника по организации учеб-
ной деятельности учащихся) в процессе организации 
образовательного процесса состоит в  том, чтобы 
выделить соответствующие действия над учебным 
материалом и обучить им. Для этого необходимо тес-
ным образом сопоставить требования ФГОС общего 
образования к образовательным результатам с дей-
ствиями, которые могут обеспечить формирование 
таких образовательных результатов.

После выделения соответствующих действий 
обучаемых предлагается система возможных вариа-
тивных заданий, так называемых учебных ситуаций, 
которая будет обеспечивать богатые возможности для 
самореализации личности в  соответствии с  ее воз-
можностями и творческим потенциалом. Создавая 
учебник, автор создает цепочку учебных ситуаций, 
ориентированную на те или иные учебные действия 
школьников, которые прописываются в учебных тек-
стах, содержащих предмет этих действий, а вопросы, 
задания, задачи и упражнения становятся способами 
организации планируемых учебных действий.

Для реализации выстроенной автором учебника 
системы учебных ситуаций нужны соответствующие 

средства, и  в  этом случае уже не обойтись только 
традиционными средствами обучения. Происходит 
интеграция традиционных средств и  электронных 
образовательных ресурсов, которая дает начало об-
разовательным продуктам нового поколения.

При создании учебника и  проектировании 
учебных ситуаций, составляющих его содержание, 
целесообразно ориентироваться на использование 
(для поддержки планируемой учебной деятель-
ности школьников) различных электронных об-
разовательных ресурсов. Типология этих ресурсов 
должна строиться на соотношении дидактических 
возможностей и методических функций средств ИКТ 
с планируемыми образовательными результатами.

Одна из современных тенденций в сфере образова-
ния — внедрение в российские школы электронных 
учебников. Такие учебники воспроизводятся на базе 
современных мобильных электронных устройств. 
С помощью нового средства обучения у учащихся по-
является возможность совместного познавательного 
труда, совместного творчества.

Электронный учебник, так  же как и  традици-
онный (бумажный) учебник, должен полностью 
соответствовать учебной программе, реализовывать 
важнейшие функции учебника (информационную, 
развивающую, воспитывающую, ориентационную, 
мотивационную, организационно-деятельностную) 
и  повышать эффективность образовательного про-
цесса.

Общепринято, что электронный учебник является 
литературой нового поколения, которая объединила 
в себе предназначение традиционных учебников и воз-
можности компьютерных технологий. Уникальные 
возможности компьютерных технологий отражаются 
в электронном учебнике в качестве свойств мульти-
медийности, интерактивности, нелинейного тексто-
графического представления информации и т. д.

Использование современных компьютерных 
технологий в  разработке электронного учебника 
повлекло формулировку и реализацию целого ряда 
специфических дидактических принципов:

•	 принцип модульности построения содержания 
материала;

•	 принцип нелинейного представления инфор-
мации;

•	 принцип максимальной индивидуализации 
обучения (возможность выбора последователь-
ности, темпа прохождения и  уровня слож-
ности изучаемого материала, избыточность 
информации, возможность разных вариантов 
навигации по учебному материалу);

•	 принцип полисенсорности восприятия учебной 
информации;

•	 принцип интерактивности.
Таким образом, электронный учебник  — само-

стоятельное издание, содержащее систематическое 
изложение учебного предмета (дисциплины), соот-
ветствующее учебной программе, официально ут-
вержденное в качестве данного вида издания, облада-
ющее нелинейным тексто-графическим построением 
и свойствами интерактивности и мультимедийности.
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Рассматривая школьный учебник как важнейшее 
средство обучения, естественно предположить, что 
эффективность реализации деятельностного подхода  
(требование ФГОС) может стать значимым показате-
лем качества учебника и это позволит встроить его 
в  состав формирующейся информационно-комму-
никационной образовательной среды. Электронный 
учебник окажет принципиальное воздействие на 
процесс и  результаты обучения в  том случае, если 
он будет реализован в  образовательном процессе 
в комплексе с другими ресурсами. Речь идет об учеб-
но-методических комплектах (УМК) — многокомпо-
нентных образовательных продуктах, позволяющих 
изучать предметы на основе работы в едином инфор-
мационном поле, реализованном через взаимосвязь 
всех составляющих компонентов, облегчающих 
поиск, освоение и интерпретацию информации, из-
меняющих роль и функцию учителя — от носителя 
и транслятора информации к организатору учебной 
деятельности.

Поскольку современный учебник является не-
отъемлемым и  важнейшим компонентом учебно-
методического комплекта, он должен отражать мето-
дический материал, который обусловлен вводимыми 
в практику школы федеральными государственными 
образовательными стандартами второго поколения.

Создание УМК и  наполнение контента ИКОС 
неразрывно связаны с  интеллектуальным уровнем 
личности учителя, его способностью осуществлять 
поиск необходимой информации, ее креативную 
переработку, структурирование новых знаний и ре-
ализацию их в своей педагогической практике [13]. 
Естественно, учитель по-прежнему будет в основном 
ориентироваться на определенные учебник и мето-
дическое пособие по своему предмету, рекомендо-
ванные Министерством просвещения Российской 
Федерации. Однако на практике отдельные моменты 
в содержании учебника учитель (или автор учебни-
ка) захочет расширить или изложить по-своему, 
интегрировать в свою технологию обучения, поэтому 
в  пояснительной записке к  рабочей учебной про-
грамме ему необходимо отразить предлагаемое им 
новое содержание образования и свои методические 
подходы к методам и  средствам освоения этого со-
держания учащимися. В этом случае учитель должен 
также указать в рабочей учебной программе другие 
используемые источники учебной информации  — 
список дополнительной литературы, ссылки на веб-
ресурсы учебного назначения. Это важно не только 
для самого учителя, но и для других участников об-
разовательного процесса, например для школьника, 
если он учится по индивидуальному учебному плану, 
или для родителей, которые хотят следить за успеш-
ностью обучения своего ребенка и  контролировать 
результаты его обучения [14].

Организация учебной деятельности в условиях 
реализации ФГОС общего образования требует новых 
средств этой деятельности, новой информационно-об-
разовательной среды, ключевым компонентом кото-
рой являются электронные образовательные ресурсы 
(ЭОР), в том числе электронные учебные материалы 

(ЭУМ). В  связи с  этим формируется современный 
взгляд на функции традиционных средств обучения 
(прежде всего, учебника), на развитие структуры 
среды и взаимосвязи ее компонентов.

5. Заключение

Инновационная деятельность учителя выража-
ется не столько в умении проявлять профессиональ-
ные способности и/или педагогические качества, 
сколько в  умении преобразовывать существующие 
формы и  методы обучения, создавать новые цели 
и средства реализации инноваций технологий обу
чения. Способы профессионально-педагогической 
деятельности учителя формируются с ориентацией 
на те образовательные цели, которые определены 
как требования ФГОС.

Темпы развития информационно-коммуникаци-
онных технологий столь велики, что современная 
школа не успевает своевременно реагировать на вы-
зовы времени:

•	 как использовать ИКТ в учебно-воспитатель-
ном процессе;

•	 как учиться использованию ИКТ в быстроме-
няющихся условиях организации обучения;

•	 как учить учиться конструктивному и рацио
нальному использованию методов и  средств 
информатики в  профессиональной деятель-
ности.

В этих условиях содержание деятельности учи-
теля существенно меняется, ему приходится реали-
зовывать ряд функций, в частности, реализовывать 
ООП, а также ИКОС как соответствующее дидакти-
ческое условие реализации учебного процесса. Ка-
чественные изменения в элементах педагогической 
системы влекут изменения содержания компонентов 
профессиональной деятельности преподавателя. 
Соответственно, придется учесть многие новые 
аспекты процесса обучения и переоценить старые — 
как в школьном образовании, так и в методической 
системе обучения будущего учителя. В значительной 
мере степень эффективности ИКОС определяется 
умением учителя осуществлять инновационную 
деятельность, направленную на создание и реализа-
цию содержания информационно-образовательной 
среды.
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Н О В О С Т И

низация информации с ФИС ФРДО, ФИС ГИА и Приема 
и рядом других федеральных государственных информа-
ционных систем, базами данных вузов, организаторов 
олимпиад, рекрутинговых компаний, работодателей. 
Также система предоставляет рекомендации вакансий, 
курсов, олимпиад и других активностей на основе анализа 
данных, представленных в  профиле обучающегося»,  — 
рассказал руководитель группы разработки портала-агре-
гатора, начальник Департамента открытого образования 
Университета ИТМО Андрей Лямин.

В следующем году портал-агрегатор должен полу-
чить статус государственной информационной системы.

Портал-агрегатор online.edu.ru объединяет около 
40 образовательных платформ и более 120 вузов. В реестре 
портала представлено свыше 1100 онлайн-курсов, создан-
ных преподавателями ведущих вузов страны и специали-
стами компаний — лидеров в области онлайн-образова-
ния. Количество слушателей, зарегистрировавшихся на 
портале, превысило миллион человек. С момента запуска 
портала в  2017 году пользователи прошли обучение на 
онлайн-курсах, представленных в реестре образователь-
ного ресурса, свыше четырех с половиной миллионов раз.

Министр науки и высшего образования Российской 
Федерации Михаил Котюков высоко оценил функционал 
индивидуального портфолио, помогающего любому 
человеку выстроить траекторию профессионального 
развития. Цифровое портфолио впервые реализовано на 
портале-агрегаторе образовательных платформ и онлайн-
курсов online.edu.ru, созданном в рамках приоритетного 
проекта «Современная цифровая образовательная среда 
в  РФ». Презентация возможностей сервиса состоялась 
на национальной выставке «ВУЗПРОМЭКСПО-2019».

Индивидуальное портфолио  — подсистема порта-
ла-агрегатора, помогающая пользователю выстроить 
персональную траекторию профессионального развития. 
Портфолио  — это центральное хранилище всех дости-
жений владельца: результаты олимпиад, публикации, 
аттестаты, дипломы, свидетельства, лицензии и т. д. Эту 
информацию пользователь может организовать с помо-
щью инструмента «резюме» и предоставить работодате-
лям или образовательным организациям, которые также 
подключены к online.edu.ru.

«Наша задача  — сделать так, чтобы все эти данные 
имели подтверждение, поэтому предусмотрена синхро-

Цифровое портфолио: новый сервис поможет успешной карьере

(По материалам, предоставленным пресс-службой  
Министерства науки и высшего образования Российской Федерации)


