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разовательная установка «научиться учиться». Со-
ответственно, актуализируется задача формирования 
навыков самостоятельной познавательной и  прак-
тической деятельности обучаемых. Основной целью 
учебного процесса становится не только усвоение 

Введение

Переходу к непрерывному образованию, согласно 
которому определяющим становится «образование 
на протяжении жизни», соответствует и новая об-
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Аннотация
Под влиянием всеобщей информатизации образования происходит создание информационно-образовательной среды (ИОС) 

образовательного учреждения. В центре внимания многих исследований остаются вопросы подготовки учителя к профессио-
нальной и педагогической деятельности и изменения его функционала в ИОС. В статье сделана попытка раскрыть содержание, 
особенности, значение, роль понятия «функционал учителя», влияние различных факторов на функционал учителя в условиях 
информатизации образования.

Современный учитель в своей работе сталкивается с целым пластом проблем: от введения ФГОС до реализации основной 
образовательной программы, от создания УМК как дидактического сопровождения ФГОС до выбора соответствующих методов 
и средств организации обучения и т. д. От современного учебного заведения требуется внедрение новых подходов к обучению, обе-
спечивающих наряду с фундаментальной подготовкой и соблюдением требований ФГОС создание информационно-образовательной 
среды. Поэтому готовность учителя к профессиональной деятельности нами рассматривается как совокупность профессионально 
и личностно значимых качеств выпускника вуза, как знания и умения в конкретной области, а ИКТ-компетентность — как 
готовность к инновационной деятельности.

В работе особо подчеркиваются роль и значимость содержания курса информатики, методов и средств информатики в форми-
ровании всего необходимого для полноценной профессиональной деятельности современного учителя информатики в соответствии 
с его информационной культурой и компьютерной грамотностью, так как ИКТ становятся ключевыми элементами в совершенство-
вании образовательной системы. Однако влияние ИКТ на результат деятельности преподавателя будет качественным только тогда, 
когда ИКТ оказывают конкретное влияние на содержание компонентов его профессиональной и педагогической деятельности.

В исследовании отмечен ряд объективных и субъективных факторов, оказывающих существенное влияние на способы 
деятельности учителя и организацию обучения в информационно-образовательной среде, на содержание компонентов профес-
сиональной и педагогической деятельности. Таким образом, необходимость целенаправленно подготовить будущих учителей 
к работе в такой среде не вызывает сомнений.

Ключевые слова: информатика, профессиональная деятельность, информационно-образовательная среда, педагогические 
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знаний, но и овладение способами этого усвоения, 
развитие познавательных сил и творческого потен-
циала обучаемых [1, с. 41].

Развитие методов и средств информатики и про-
цесс информатизации образования требуют карди-
нального переосмысления целей, содержания, форм 
и  методов обучения любой учебной дисциплине 
на новом современном уровне, в том числе на си-
стемном уровне. С  развитием глобальной инфор-
матизации, социально-информационных аспектов 
в научно-образовательной сфере эти идеи получают 
дальнейшее развитие и переосмысление [2–5], поэто-
му «принципиальным является сбалансированное 
соответствие информационной компетентности 
субъекта и  его информационной культуры, ин-
теллектуального и  духовного уровней развития 
субъектов обучения информатике, между их фор-
мированием и развитием в этом обучении с соот-
ветствующим отражением этого в его содержании 
и формах» [6].

Новые цели и  задачи образования, решаемые 
в учебно-воспитательном процессе школы, формули-
руются в соответствии с традиционными ценностями 
российского образования, дополняя их последними 
научными достижениями, современными образова-
тельными технологиями, ориентацией на понимание 
научной картины мира с опорой на фундаменталь-
ность образования, духовность и социальную актив-
ность личности.

В научно-педагогической и  методической ли-
тературе, в  частности, в  работах Л.  Л.  Босовой, 
С. Д. Каракозова, А. А. Кузнецова, М. П. Лапчика, 
Е. К. Хеннера и др. отмечается, что в современной 
школе становится все более распространенным под-
ход, в основе которого лежит выделение ключевых 
компетентностей, так как с позиции такого под-
хода строится современный образовательный про-
цесс как требование ФГОС. Какие компетентности 
должны быть у выпускника школы — определяется 
социальным заказом общества и зависит от запро-
сов работодателей, требований, предъявляемых 
к конкурентоспособности выпускников на рынке 
труда, социокультурной ситуации в обществе и др. 
[7–14].

Для достижения соответствующего уровня зна-
ний, умений и компетентностей обучающихся суще-
ственно важными являются следующие положения:

•	 научить получать знания (учить учиться);
•	 научить работать и зарабатывать (учение для 

труда и/или профессиональной деятельно-
сти);

•	 научить жить (учение для комфортной дея-
тельности и коммуникации в социуме);

•	 научить жить вместе (учение для комфортной 
жизнедеятельности в культурно-информаци-
онном пространстве).

В этом аспекте, говоря об актуализации готов-
ности учителя к  профессиональной и  педагогиче-
ской деятельности в новых условиях, мы в нашем 
исследовании особое внимание уделяем определе-
нию роли и места учителя в логической структуре 
«Компетентностный подход → деятельностный 
подход → проектная деятельность → социокультур-
ная ситуация → планы и цели в социокультурной 
ситуации», так как в значительной мере способность 

современного преподавателя к восприятию иннова-
ций (методов, форм, средств обучения) определяет 
качество профессиональной деятельности. Деятель-
ностная методика обучения нуждается в средствах 
построения учителем предметного обучения в нуж-
ном объеме на основе не «рабочих планов, а надпред-
метных целей, <…> целей подготовки к деятельности 
в обществе» [15, с. 69], поэтому возникла настоя-
тельная необходимость «готовить новое поколение 
преподавателей, способных ее реализовывать, об-
учать научным основам и  практическим приемам 
этой деятельности» [там же, с. 71].

Таким образом, динамика развития современных 
технологий обучения на базе ИКТ столь велика, что 
современная образовательная школа не успевает 
своевременно реагировать на вызовы времени:

•	 как использовать ИКТ в учебно-воспитатель-
ном процессе;

•	 как учиться использованию ИКТ в быстро-
меняющихся условиях организации обуче-
ния;

•	 как учить учиться конструктивному и раци-
ональному использованию методов и средств 
информатики в профессиональной деятель-
ности.

Очевидно, что в  этих условиях содержание 
деятельности учителя существенно меняется, ему 
приходится реализовать ряд функций, в частности, 
реализовать основную образовательную программу 
(ООП) и информационно-образовательную среду 
(ИОС) как соответствующее дидактическое условие 
реализации учебного процесса. В значительной мере 
степень эффективности ИКОС определяется умением 
учителя осуществлять инновационную деятельность, 
направленную на создание и реализацию содержания 
информационно-образовательной среды.

Постановка проблемы
Изменения в образовательной сфере, вызванные 

необходимостью формирования принципиально но-
вой системы образования, отражающей как мировой 
опыт, так и  отечественные традиции, оказывают 
значительное влияние на образовательную политику 
подготовки педагогических кадров. Качественные 
изменения в  элементах педагогической системы 
влекут за собой изменения содержания компонен-
тов профессиональной деятельности преподавате-
ля, соответственно, придется учесть многие новые 
аспекты процесса обучения и  переоценить старые 
как в школьном образовании, так и в методической 
системе обучения будущего учителя.

Проблема исследования. Мы исходим из того, 
что основные умения и навыки в области информа-
тики и в сфере ИКТ, полученные при изучении ин-
форматики, школьник должен развить и закрепить 
при практическом использовании компьютерной 
техники на занятиях по предметам выбранного 
цикла. Такой подход, конечно, предполагает из-
учение базового курса информатики, общего для 
всех школьников вне зависимости от выбранной 
специализации и углубленного курса для учащихся, 
специализирующихся в области математики и ин-
форматики. Тогда на повестку дня выходит главный 
вопрос методической системы обучения студентов 
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в вузе: какой учитель информатики нужен обще-
образовательной школе и как его готовить?

Целью исследования является выявление вну-
тренних и внешних факторов, оказывающих значи-
мое влияние на функционал учителя информатики 
и  содержание компонентов его профессиональной 
и педагогической деятельности и механизмов реа-
лизации этого процесса в информационно-цифровую 
эпоху.

Методами исследования выступают изучение 
психологических и  педагогических исследований 
по проблеме подготовки учителя информатики 
в  информационно-цифровую эпоху и  в  условиях 
глобализации образования.

Основное содержание исследования
Инновационная деятельность учителя проявляет-

ся не столько в умении проявлять профессиональные 
способности и/или педагогические качества, сколько 
в  умении преобразовывать существующие формы 
и методы обучения, задавать новые цели и создавать 
средства реализации инноваций технологий обучения, 
использовать «что-то новое извне для изменения вну-
три и  преобразования окружающего, мобилизация 
собственных ресурсов для достижения цели — суть 
инновационной деятельности учителя в современной 
ИКОС» [16, с. 98]. Если мы хотим строить учебный 
процесс, ориентируясь на новые образовательные ре-
зультаты, задаваемые образовательным стандартом, 
то необходимо существенно изменить и привести в со-
ответствие с требованиями новых ФГОС содержание 
методической подготовки будущего учителя в области 
информатики и в сфере ИКТ.

Способы профессионально-педагогической де-
ятельности учителя формируются с  ориентацией 
на те образовательные цели, которые определены 
как требования ФГОС. На уровне личности учителя 
особенности и  творчество проявляются в многооб-
разных формах и способах самореализации учителя, 
что и отражается на содержании компонентов его 
профессиональной и педагогической деятельности.

Таким образом, на функционал учителя влияет 
ряд объективных и субъективных факторов, обеспе-
чивающих успешное развитие способности учителя 
к  профессиональному выполнению функций на 
уровне сложности решаемых педагогических задач.

Факторы, влияющие на функционал 
учителя и содержание компонентов 
его профессиональной и педагогической 
деятельности

1. Меняются педагогические цели
Новые образовательные результаты достигаются 

только в деятельности. Чтобы целенаправленно пла-
нировать достижение образовательного результата, 
следует проектировать образовательный процесс на 
основе новых видов учебной деятельности, а следо-
вательно, на основе новых методов, форм и средств 
учебной деятельности, т.  е. необходима новая ин-
формационно-образовательная среда, в которой эта 
деятельность осуществляется. Именно создание усло-

вий, направленных на достижение образовательных 
результатов и принципиально новое их понимание 
и  оценку, обеспечение условий самоопределения 
и  саморазвития личности обучаемого становятся 
основной целью обучения. Отсюда образовательный 
процесс выступает как важнейшее условие обучения 
и  воспитания образованного человека, умеющего 
актуализировать и  применять имеющиеся знания 
и опыт в конкретной ситуации, готового к жизни 
в  информационно-цифровую эпоху. Важнейшими 
качествами личности, формируемыми в современной 
школе, становятся инициативность, способность 
творчески мыслить и находить нестандартные реше-
ния, умение выбирать профессиональный путь, го-
товность обучаться в течение всей жизни. Достаточно 
убедительно об этом сказано в Национальной обра-
зовательной инициативе «Наша новая школа» [17].

2. Изменилась идеология школьного стандарта 
второго поколения

Она включает в себя компоненты, отражающие 
требования к:

•	 освоению основных образовательных про-
грамм;

•	 структуре основных образовательных про-
грамм;

•	 условиям реализации образовательного про-
цесса.

Встраивание учителем своей устоявшейся мето-
дики в систему методического обеспечения нормаль-
ного функционирования ФГОС подчеркивает важ-
ность этой проблематики. Объем рассматриваемых 
вопросов дает основание говорить о необходимости 
раскрыть будущему учителю назначение и функции 
стандартов (социальные функции, критериально-
оценочные функции, функции гуманизации и  де-
мократизации образования, роль стандартов в повы-
шении качества обучения), научить его пользоваться 
в планировании и организации обучения разделами 
стандартов.

3. Требования нового ФГОС и проектирование 
образовательного процесса

Новые ФГОС не задают для школ готового вари-
анта содержания образования, а только выдвигают 
ряд требований к содержанию образовательных про-
грамм. Фактически функция определения содержания 
образования по предмету в виде основной образова-
тельной программы перекладывается на учителя. 
В  помощь учителю стандарт предусмотрел только 
создание в качестве образца для разработки рабочих 
программ примерные ООП по учебному предмету.

Методологической основой нового образователь-
ного стандарта является системно-деятельностный 
подход. Идеи системно-деятельностного подхода 
должны получить отражение в  пояснительной за-
писке и в методическом пособии для учителя к про-
грамме по предметам. Надо четко представлять, что 
системно-деятельностный подход связан с  ясным 
пониманием того, что планируемые образовательные 
результаты формируются в процессе определенных 
видов учебной деятельности. В работе [18] проектиро-
вание образовательного процесса предлагается реали-
зовать по следующей схеме: от анализа планируемого 
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образовательного результата к  обоснованию видов 
учебной деятельности, при выполнении которых 
достигаются эти результаты, а от них — к методам, 
формам и средствам обучения, которые поддержива-
ют и повышают эффективность выбранных учителем 
видов учебной деятельности.

Создаваемые учителем рабочие программы по 
общеобразовательному предмету должны стать 
действенным методическим инструментом про-
ектирования учителем такого учебного процесса, 
который обеспечивал бы достижение каждым уче-
ником планируемых образовательных результатов, 
соответствующих требованиям нового стандарта. 
Таким образом, теперь учитель должен быть не 
простым исполнителем, он должен уметь проек-
тировать свою инновационную профессиональную 
деятельность и  образовательный процесс в  новой 
информационно-образовательной среде.

Однако очевидно, что новая рабочая ООП должна 
быть реализована как масштабное и многоуровне-
вое исследовательское поле самого учителя [19], 
на котором зарождается и формируется множество 
инноваций, необходимых сегодня в  практической 
работе школы, где требования к программам должны 
относиться не только к представлению тематического 
содержания курса, но и к содержанию пояснитель-
ной записки к этой программе.

Рабочая программа по предмету должна:
•	 раскрывать содержание образования по пред-

мету;
•	 задавать планируемые образовательные резуль-

таты;
•	 служить средством организации образователь-

ного процесса.
Рабочая программа состоит из двух основных 

частей:
•	 пояснительной записки;
•	 содержания образования по предмету.
Пояснительная записка определяет цели и ос-

новные задачи изучения учебного предмета в школе, 
место и функции предмета в учебном плане, количе-
ство учебного времени, отведенного на изучение пред-
мета в каждом классе. Вместе с тем пояснительная 
записка должна раскрывать основную методическую 
идею (или идеи) обучения, например, теоретические 
основы создания и использования новых педагогиче-
ских технологий и методических систем обучения, 
реализованных на базе средств ИКТ, обеспечива-
ющих развитие учащихся на разных ступенях об-
разования; идею построения и  реализации курса, 
логику и последовательность введения, развития, 
углубления и повторения ведущих понятий курса, 
освоение основных способов учебной деятельности, 
характерных для изучаемой в этом предмете области 
окружающей действительности.

Подводя итоги вышесказанному, можно утверж-
дать, что если научить учителя информатики созда-
вать учебную рабочую (авторскую) ООП в соответ-
ствии с требованиями ФГОС или на основе примерной 
программы, более детализированную и адекватно 
определяющую его современную профессиональную 
деятельность, то это, естественно, должно привести 
к  повышению реальной эффективности проекти-
руемой и реализуемой им методической системы 
обучения информатике.

4. Меняется субъект педагогического 
воздействия

В условиях новых ФГОС содержание образования 
и технологии обучения должны ориентироваться на 
личность обучаемого. Разработка содержания обра-
зования, способствующего становлению целостной 
индивидуальности обучаемого, приобретает принци-
пиальное значение. Обучающийся как современный 
социум, самостоятельная, динамичная, быстроразви-
вающаяся личность выступает в качестве основы об-
разовательной деятельности, разработки содержания 
и использования современных педагогических техно-
логий обучения. Для этого необходимы многообразие 
образовательных технологий и  нелинейность при 
выборе индивидуальной траектории обучающимися. 
ИКТ как компонент целостной системы обучения 
не только облегчают доступ к информации, предо-
ставляют возможности выбора вариативной учебной 
информации, ее индивидуализации и дифференциа-
ции, способствуют активизации процесса обучения, 
увеличению выполняемого объема самостоятельной 
работы обучающихся, но и  позволяют по-новому 
организовывать взаимодействие субъектов обучения. 
Следовательно, готовность учителя к эффективной 
профессиональной и  педагогической деятельности 
в ИОС определяется его способностью осуществлять 
методически обоснованный подход к выбору средств 
ИКТ и их дидактически обоснованное использование 
в обучении.

5. Меняется содержание учебной информации
Для решения общеобразовательных и личностных 

задач субъектов педагогического процесса необходим 
переход от интерпретации готового знания к нелиней-
ной ситуации генерирования знаний в виде объемных 
мультимедийных и гипермедийных образовательных 
ресурсов. Такой подход позволит преподавателю дина-
мично осуществить переход от предметного принципа 
построения содержания образования к  реализации 
и развитию новой ИОС, что является условием как 
саморазвития личности обучаемого, так и развития 
собственной индивидуальности педагога.

Считаем, что электронные образовательные ресур-
сы не могут рассматриваться как самое главное дости-
жение образования, но их совокупная конструкция 
как раз и позволяет решать важные педагогические 
задачи: развитие профессионального мастерства и бу-
дущих, и работающих педагогов на основе активного 
использования ИКТ в обстановке интегрированной 
образовательной среды, поддерживающей социальное 
партнерство всех вовлекаемых в эту среду участни-
ков: студентов, учителей, школьников.

Уместно подчеркнуть, что простое дублирование 
или копирование источников знаний и  информа-
ции учебного назначения и  жесткое следование 
традиционным учебным программам даже не надо 
рассматривать в качестве ЭОР. Необходимы техно-
логия грамотного использования этого функционала, 
технология структурирования учебной информации 
на носителях и в информационной среде и, что самое 
главное, реализация жесткого принципа непротиво-
речивости образовательной информации в указанных 
образовательных первоисточниках. Главная опас-
ность — это ожидаемое естественное желание в ре-
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сурсы ввести все, что есть на сегодняшний день, без 
учета того, что именно потребуется обучающимся, 
что им интересно, что необходимо. Главное — видеть 
перед собой реального потребителя, его запросы, его 
подготовку. Будущий успех лежит в выборе струк-
туры информации в этих ресурсах.

Необходимо отметить, что ЭОР учебного назна-
чения — это специализированные образовательные 
ресурсы открытого доступа, выполненные в  соот-
ветствии с требованиями ФГОС, сосредоточенные на 
на носителях электронных ресурсов (виртуальных 
носителях, например, на базе облачных технологий) 
или сетевых образовательных порталах образователь-
ных учреждений.

6. Суждения по «распределенному контенту» 
и образовательным интернет- и веб-ресурсам

Что суть «распределенный контент» сегодня? 
Это содержательные возможности интернет- и веб-
технологий.

Тенденции компьютеризации и информатизации 
требуют систематизации в использовании всего мно-
гообразия учебного содержания, неравномерно рас-
пределенного по различным формам и источникам. 
В системе дистанционного обучения образовательный 
контент — это структурированное предметное содер-
жание, используемое в образовательном простран-
стве. В термине «распределенный образовательный 
контент» как основе ЭОР заложен и его функционал.

Качеству контента уделяется первостепенное 
внимание. Во-первых, он никогда не создается 
«с  нуля», поскольку всегда есть базовые знания 
и источники информации образовательного назначе-
ния. Во-вторых, используются только самые лучшие 
и общепризнанные источники для тиражирования 
учебно-методических материалов. В-третьих, для 
его представления используются новые актуальные 
форматы, например MIT и др., на базе которых соз-
даются OER — открытые образовательные ресурсы 
(Open Educational Resources).

Отсюда возникает спектр проблем методическо-
го характера по структурированию информации 
в интернет- и веб-ресурсах: «Насыщение образова-
тельной среды информационными ресурсами, со-
ответствующими целям и принципам образования, 
является одной из основных задач и образования 
в целом, и системы информатизации, в частности 
информатизации образования, поскольку в ее осно-
ве лежит удовлетворение информационных, а сле-
довательно, познавательных и коммуникационных 
потребностей субъектов образования» [20, с. 39].

Наполнение контента ИКОС неразрывно связано 
с  интеллектуальным уровнем личности учителя, 
его способностью осуществлять поиск необходимой 
информации, ее креативную переработку, структу-
рирование новых знаний и реализацию их в своей 
педагогической практике. При этом деятельность 
учителя не просто не становится менее важной, а по-
лучает в новой среде новый, более высокий уровень 
значимости, приобретает характер наставничества 
(тьютор), выполнения функций координатора и пар-
тнера по образовательной деятельности.

ЭОР, как неотъемлемый компонент ИОС, вы-
ступают как ресурсы реализации, дидактического 

сопровождения и функционирования ИОС, обеспе-
чивающие:

•	 конструирование образовательного процесса, 
учитывающего потребности и запросы самого 
обучаемого;

•	 реализацию индивидуальной траектории обу
чения и темпа обучения с учетом индивиду-
альных особенностей обучаемого;

•	 реализацию системно-деятельностного подхода 
в обучении;

•	 удовлетворение информационных потребно-
стей системы образования, систем обучения, 
субъектов образования;

•	 создание и использование предметных, инфор-
мационных моделей обучения и межпредмет-
ного взаимодействия.

7. Интеграция педагогических 
и информационных технологий

На Московском международном салоне образова-
ния (ММСО-2018, 18–21 апреля 2018 года) на Ми-
нистерском форуме на тему «Цель устойчивого раз-
вития 4: глобальный диалог по вопросам применения 
ИКТ в образовании» большинство участников дис-
куссии отметили, что в цифровую эпоху происходит 
активная интеграция инновационных технологий 
в образование, позволяющая развивать персонифици-
рованное адаптивное обучение и формировать образо-
вательный процесс, ориентированный на учащегося. 
В документах Форума подчеркивается, что залогом 
эффективного и результативного использования ИКТ 
становится цифровая педагогика, подразумевающая 
критическое использование отдельных электронных 
компонентов в целях улучшения или изменения об-
разовательного процесса. Обсуждение устойчивого 
развития 4 призвано лучше понять роль и значение 
ИКТ как мощного и эффективного инструмента мо-
дернизации национальных и региональных систем 
образования, изменения форм организации и содер-
жания обучения, повышения эффективности систем 
профессионального развития работников сферы об-
разования и т. д. [21].

Интеграция трактуется нами как максимально 
продуктивное использование дидактических возмож-
ностей как информационных, так и педагогических 
технологий в ИТ-образовании. Отметим ряд методо-
логических положений концепции:

•	 ликвидация широко распространенных пред-
ставлений об электронных учебниках как элек-
тронных переворачивателях страниц учебника;

•	 дидактическое и  методическое осмысление 
принципиально новой формы использования 
ЭОР, электронной энциклопедии и др.;

•	 пересмотр методологических и методических 
оснований отношений: «учебник — компью-
тер», «учебник  — информационная среда», 
«учебник как один из компонентов распреде-
ленного контента информационной среды», 
«учебник — обучаемый», «учебник — само-
стоятельная деятельность обучаемого в  рас-
пределенном контенте»;

•	 оптимизация образовательного процесса в ши-
роком смысле на инструментальном уровне при 
проектировании ИТ-образования.
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Предполагаемым результатом (может быть, иде-
альным) интеграции информационных и педагоги-
ческих технологий видится создание общенаучного 
фундаментального инструментария, адекватно и уни-
версально моделирующего все педагогические ситу-
ации учебного процесса в ИТ-образовании. Другими 
словами, инновационной дидактической задачей ин-
теграции в нашей трактовке видится переход на фор-
мирование общенаучной технологической культуры 
математического моделирования ИТ-образования как 
своего рода философии формирования и использова-
ния человеческих знаний, а это фактически структура 
теоретической модели распределенного контента в ин-
формационной среде: веб-pecypcа и интернет-pecypcа 
образовательного предназначения.

8. Меняются педагогические технологии
Выбор инновационных технологий должен опре-

деляться также с учетом:
•	 социального заказа;
•	 государственного заказа, выраженного в госу-

дарственных документах;
•	 современных достижений науки о человеке;
•	 передового педагогического опыта;
•	 собственного профессионального опыта, инту-

иции, творчества руководителей и учителей;
•	 анализа результатов и процесса функциониро-

вания образовательного учреждения.
Отметим ряд особенностей педагогических тех-

нологий как самых наукоемких технологий, направ-
ленных на формирование образовательных и обще-
культурных компетенций, прописанных в ФГОС, 
обеспечивающих инновационные функции учителя 
по достижению качества образования. Педагогиче-
ские технологии — это особый вид профессиональной 
деятельности каждого преподавателя. Овладение 
технологией доступно людям, любому человеку, 
вовлеченному в  деятельность, обладающему опре-
деленными личностными и  деловыми качествами 
и  творчески относящемуся к  этой деятельности. 
Фактически каждый педагог формирует сам себя 
в процессе овладения педагогической технологией. 
По мнению В. М. Монахова, педагогическая техно-
логия, как альтернатива формальному образованию 
и основа существенного усиления роли обучаемых 
в учебном процессе, интегрально формирует новое 
педагогическое мышление учителя [21].

Нам представляется, что применение новых 
педагогических технологий на основе интеграции 
с информационными технологиями:

•	 активно востребует психолого-педагогическую 
компетентность учителя и продуктивно способ-
ствует развитию его профессионального мастер-
ства и творчества в условиях использования 
информационных ресурсов ИТ-образования;

•	 интегрально формирует инновационное педа-
гогическое мышление учителя, ибо все инно-
вационное имеет технологическую природу;

•	 способствует существенному усилению роли 
обучаемых в учебном процессе, создает условия 
для развития всех сторон личности обучаемого;

•	 определяет и задает «рабочее исследователь-
ское поле учителя» [19], в котором проекти-
руется, организуется, реализуется и проходит 
весь учебный процесс.

9. Изменяются средства педагогической 
и профессиональной коммуникации

Образовательную сеть можно определить как со-
вокупность субъектов образовательной деятельности, 
предоставляющих друг другу собственные образова-
тельные ресурсы с целью повышения результативно-
сти и качества образования. Сетевое взаимодействие 
в  образовании — это совместная деятельность об-
разовательных учреждений, направленная на повы-
шение качества обучения и заключающаяся в обмене 
опытом, совместной разработке и  использовании 
инновационных методических и кадровых ресурсов.

Развитие технологий сотрудничества и  сотвор-
чества в  образовательном процессе, выполнение 
коллективных практических разработок в изучаемой 
профессиональной области с обязательным прохож-
дением полного цикла от замысла до постановки 
целей, научной проработки, апробации и получения 
практических результатов — это особенно актуаль-
но при профильном обучении на старшей ступени 
обучения. Например, электронное (e-learning), 
дистанционное, открытое и другие инновационные 
виды образования привносят новые, отличные от 
традиционных, способы коммуникации в  обра-
зовательный процесс. Широкое распространение 
получили массовые открытые онлайн-курсы (сокр.: 
МООК; англ.  Massive open online courses, MOOC). 
МООК — обучающий курс с массовым интерактив-
ным участием c применением технологий электрон-
ного обучения и открытым доступом через интернет 
[22], форма дистанционного образования. «Новые 
коммуникации, которые возникают вследствие ис-
пользования информационно-коммуникационных 
технологий, требуют новых качеств от вступающих 
в них образовательных субъектов» [23]. В качестве 
дополнений к традиционным материалам учебного 
курса, таким как видео, чтение и домашние задания, 
массовые открытые онлайн-курсы дают возможность 
использовать интерактивные форумы пользовате-
лей, которые помогают создавать и поддерживать 
сообщества студентов и  преподавателей [24–26], 
организации повышения квалификации, получения 
дополнительного образования и т. д.

10. Меняются требования к функциональным 
обязанностям преподавателя в условиях 
реализации требований новых ФГОС

Овладение учителем современными педагогиче-
скими технологиями, как и обладание любой техно-
логией, требует не только знаний, но и многократ-
ных упражнений и действий в созданных учителем 
моделях обучения. Главная среди них  — модель 
субъекта образования. Если педагог признает 
и видит все стороны субъекта образования, то его 
технология обучения будет инновационной — как 
поиск нового внутри, как включение в действие не-
использованного ранее потенциала технологий обу
чения. И тогда педагогический процесс имеет иные 
цели, иное содержание, иные методы и, главное, 
иной результат, в целом иные технологии.

Осознание новых целей и  ценностей образова-
ния, новое понимание образовательных результатов 
[4, 18], определяющих качество образования в его 
современном звучании, актуализируют проблему 
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формирования готовности учителя к  профессио-
нальной педагогической деятельности в  современ-
ном образовательном учреждении, его готовности 
к инновационной деятельности в информационно-
образовательной среде.

Направленность образовательного процесса на 
достижение указанных ценностных ориентиров 
обеспечивается созданием условий для становления 
у учащихся комплекса личностных и метапредмет-
ных учебных действий одновременно с формирова-
нием предметных умений. Требования к результатам 
представлены описанием предметных, метапредмет-
ных и личностных результатов и конкретизируются 
в примерных основных образовательных программах 
в виде планируемых результатов по учебным пред-
метам, результатов освоения междисциплинарных 
программ (программы развития универсальных 
учебных действий, программы «Работа с текстом» 
и др.).

Заключение
Общие выводы, которые можно сделать из про-

веденного исследования, таковы.
Развитие цивилизации вносит и  будет про-

должать вносить в  образование определенные из-
менения, но при любой модернизации, развитии, 
совершенствовании образования изменения должны 
быть системными и ориентированными на совершен-
ствование и развитие образовательной деятельности 
субъектов образования:

•	 во-первых, системные изменения в образова-
нии должны начинаться с коррекции целепола-
гания и далее последовательно затрагивать все 
остальные компоненты методической системы 
обучения (при этом никакая фрагментарность 
и  внесистемность, а  точнее, бессистемность, 
просто недопустимы);

•	 во-вторых, все инновации, прежде всего, 
должны проецироваться на образовательную 
деятельность субъекта обучения с обязатель-
ным исследованием степени положительного 
влияния их на качество образовательных 
результатов, достигаемых в  условиях этих 
инноваций обучающимися;

•	 в-третьих, необходимы корректные и квали-
фицированные исследования профессиональ-
ной реакции преподавателей, методистов, 
ИТ-специалистов, работников образовательных 
учреждений, особенно в  условиях цифрови-
зации (прим.: отдельная тема для дискуссии) 
и  становления открытого информационно-
образовательного пространства и  их мнения 
(мнения специалистов), на что еще в 1990-е 
годы внимание мирового педагогического со-
общества обращала ЮНЕСКО [14]. Во многих 
выступлениях на ММСО-2018 тема цифровиза-
ции образования и подготовки педагогических 
кадров была в центре внимания [21].

Ориентация всей образовательной системы 
на формирование социально значимых знаний 
и  умений более всего отвечает парадигме компе-
тентностного образования, так как именно они 
позволят молодому педагогу или опытному учите-
лю успешно реализовать себя в профессиональной 

деятельности. Очевидно, что компетентность, как 
умение мобилизовать в данной ситуации получен-
ные знания и практический опыт, не формируется 
самопроизвольно, а  требует целенаправленной 
систематической работы педагогов и соответствую-
щего методического обеспечения. Особенности фор-
мирования профессиональных компетенций в вузе 
определяются:

•	 во-первых, спецификой будущей профессио-
нальной деятельности преподавателя и с уче-
том условий информатизации образовательных 
организаций;

•	 во-вторых, необходимостью рефлексии и про-
фессионального развития и  саморазвития 
преподавателя, осваивающего работу в ИКТ-
насыщенной информационно-образовательной 
среде. На практике преподаватель не всегда 
знает, как эффективно использовать ИКТ, 
какое влияние они оказывают на функционал 
преподавателя в информационно-образователь-
ной среде, какие новые методы организации 
обучения должны быть использованы в про-
фессиональной и педагогической деятельности 
и т. д.

Модель подготовки учителя и переподготовки пе-
дагогических кадров в русле вышесказанного можно 
реализовать в нескольких направлениях.

•	 Первый подход  — «Освоение и  применение 
ИКТ»  — требует от преподавателя умения 
быть координатором для повышения эффек-
тивности учебно-воспитательной работы, спо-
собности помогать учащимся применять ИКТ.

•	 Второй подход — «Познание и освоение зна-
ний» — требует от преподавателя способности 
помогать учащимся в глубоком освоении со-
держания учебных предметов, применении 
полученных знаний и  умений для решения 
комплексных задач, которые встречаются 
в реальном мире.

•	 Третий подход — «Производство знаний» — 
требует от преподавателя способности помогать 
учащимся (будущим гражданам и  работни-
кам) производить (порождать) новые знания, 
которые необходимы для комфортной жиз-
недеятельности в  информационно-цифровом 
пространстве.
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Abstract
Under the influence of the general informatization of education, the creation of the information educational environment (IEE) 

and the issues of preparing teachers for professional and pedagogical activity are taking place and how its functionality changes in 
IEE remain at the center of attention of research. One of the objectives of this article is the attempt of the authors to reveal the 
content, features, meaning, role of the concept, the influence of various factors on the functional of the teacher in the conditions 
of informatization of education.
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A modern teacher in his work faces a whole layer of problems: from the introduction of the Federal State Educational Standards 
to the implementation of the main educational programs, the creation of teaching materials like teaching staff of the Federal State 
Educational Standards, the choice of appropriate methods and means of organizing education, etc. A modern educational institution 
is required to introduce new approaches to learning, which, along with fundamental training and compliance with the requirements of 
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Н О В О С Т И

тезисов докладов, электронной рассылки по участникам 
и  т.  д.»,  — сообщил руководитель проекта Science-ID 
Евгений Майер.

По его словам, на платформе также есть сервис «Ва-
кансии», позволяющий в  удобной форме фильтровать 
и  просматривать научные вакансии; сервис «Календарь 
научных мероприятий», в котором собираются и публи-
куются конференции, сортированные по областям знаний, 
дате проведения, региону и большому вызову СНТР.

Председатель Координационного совета Никита 
Марченков заявил, что крайне важно в  регионах рас-
сказывать о  финансовых, ресурсных, информационных 
возможностях развития и  поддержки молодых ученых 
в России.

«Мы большое внимание уделяем взаимодействию 
с  Советами молодых ученых по всей России, работе 
с  коллегами из регионов. В  этот раз в  рамках школы 
удалось собрать более 100 научных лидеров Северо-
Кавказского федерального округа. Наша задача была не 
только максимально “прокачать” молодых ученых тео-
ретической информацией про поддержку исследований 
и  продвижение научной карьеры, но и  предоставить 
работающие инструменты и вместе выработать подходы 
к  декомпозиции приоритетов научно-технологического 
развития России», — сказал Марченков.

В Дагестанском государственном университете про-
шла молодежная научная школа «Большие вызовы для 
молодых ученых», в  которой приняли участие молодые 
исследователи и  студенты Северо-Кавказского феде-
рального округа. Организатором мероприятия выступил 
Координационный совет по делам молодежи в  научной 
и  образовательной сферах при Совете при Президенте 
РФ по науке и образованию.

В рамках мероприятия участникам школы расска-
зали о  Стратегии научно-технологического развития 
России и о том, как молодым ученым более эффективно 
включиться в  ее реализацию, а  также соотнести свои 
исследования с  большими вызовами и  национальными 
приоритетами развития науки. Также организаторы по-
делились опытом получения научных грантов, подготовки 
научных статей, представили проект «Я в науке» и новые 
сервисы платформы для ученых Science-ID.

«Платформа Science-ID планируется к запуску в 2019 
году, но уже сейчас объединяет более 6000 молодых 
ученых со всей России. Новые сервисы платформы 
значительно упрощают жизнь ученого и  открывают 
возможности эффективно организовывать свою работу. 
Например, сервис организации научных мероприятий 
на платформе Science-ID упростит проведение реги-
страции участников, формирование программы, прием 

Платформу Science-ID планируют запустить в 2019 году

(По материалам федерального портала «Российское образование»)


