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Аннотация
В современном мире происходят изменения, вызванные развитием цифровых технологий и их повсеместным внедрением 

во все сферы социально-экономической деятельности, что оказывает существенное влияние и на сферу образования. Процесс 
цифровой трансформации образовательной деятельности многогранен: помимо применения новых цифровых технологий не-
обходимо реализовывать фундаментальные изменения и в подходах к обучению, обеспечивая создание персонализированной, 
гибкой и ориентированной на результат образовательной среды. Это требует от педагогов способностей не только осуществлять 
профессиональную деятельность с применением цифровых технологий, но и разрабатывать собственные решения, полностью 
ориентированные на достижение определенной образовательной цели конкретной аудитории обучающихся.

В условиях такого стремительного развития цифровых технологий важно уже на этапе школьного обучения в X—XI про-
фильных психолого-педагогических классах осуществлять подготовку будущих специалистов, обладающих цифровыми навы-
ками, обеспечивая непрерывность в подготовке кадров для современной системы образования.

В связи с этим возникает потребность в разработке инновационной системы обучения информатике, ориентированной на 
глубокую трансформацию образовательной деятельности, определяя новые подходы к подбору методов, средств, инструментов 
обучения и др., стимулирующей формирование профессионально значимых способностей у будущих учителей путем погруже-
ния школьников в решение реальных педагогических задач, в процессе реализации которых требуется активное использование 
современных цифровых технологий.

В статье представлена модель цифровой методической системы обучения информатике в профильных психолого-педагогиче-
ских классах, обозначены концептуальные основы ее проектирования на основе анализа уже имеющихся методических систем 
обучения, а также подробно представлен ее компонентный состав, способствующий реализации образовательной программы 
по подготовке будущих специалистов, обеспечивая единство и взаимодействие теоретической и практической подготовки вы-
пускников.

Ключевые слова: цифровая методическая система обучения, информатика, инновации в  образовании, цифровизация, 
профессиональные навыки, цифровые навыки, психолого-педагогический класс, профильное обучение, педагог.
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Abstract
In today’s world, there are changes caused by the development of digital technologies and their widespread implementation in 

all areas of socio-economic activity, which has a significant impact on the field of education. The process of digital transformation 
in education is multifaceted: in addition to the use of new digital technologies, it is necessary to implement fundamental changes in 
teaching approaches, ensuring the creation of a personalized, flexible, and results-oriented educational environment. This requires 
teachers to not only use digital technologies in their professional activities, but also to develop their own solutions that are fully focused 
on achieving specific educational goals for a particular student population.
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1. Введение

Современный мир претерпевает кардинальные 
изменения, связанные с  цифровизацией всех сфер 
человеческой деятельности, включая сферу образо-
вания, что вносит существенные коррективы в име-
ющуюся структуру ее работы [1]. Технологический 
прогресс открывает новые горизонты для обновления 
системы образовательного процесса: трансформиру-
ются методы коммуникации, адаптируются подходы 
передачи учебного материала, совершенствуются 
способы оценивания образовательных результатов 
и т. д., формируя новое поколение обучающихся, спо-
собных и готовых к вызовам современного мира [2].

Потенциальные возможности интенсивного 
развития средств информационно-коммуникацион-
ных технологий в образовании дают основания для 
успешной реализации новых образовательных пара-
дигм, основанных на комплексном внедрении циф-
ровых решений в целостный учебно-воспитательный 
процесс, повышая его эффективность, оптимизируя 
и  корректируя существующие способы взаимодей-
ствия участников образовательных отношений, 
стимулируя познавательную активность и мотива-
цию обучающихся в  соответствии с  Федеральным 
законом «Об образовании в Российской Федерации»1 
и национальными проектами.

Сегодня современная школа  — это высокотех-
нологичное образовательное пространство, где тра-
диционные подходы к организации обучения каче-
ственно интегрируются с инновационными, включая 
использование передовых информационных техноло-
гий: искусственный интеллект, мобильное обучение, 
социальные сети, интерактивные платформы и при-
ложения, виртуальная и дополненная реальность, 
облачные сервисы и др. [3]. Это не только расширяет 
возможности в  подборе форматов, форм, методов, 
средств и инструментов организации деятельности, 
но и создает среду, ориентированную на персонализи-
рованное развитие обучающихся, обеспечивая доступ 
к современным образовательным ресурсам, форми-
руя навыки будущего, необходимые для успешной 

1	 Федеральный закон «Об образовании в  Российской Фе-
дерации» от 29.12.2012 № 273-ФЗ. https://docs.cntd.ru/
document/902389617

адаптации к быстро меняющимся условиям и раз-
вития личности в современном обществе [4].

Однако с  развитием цифровой школы наряду 
с регулированием процесса обучения возникает по-
требность в подготовке квалифицированных педаго-
гических кадров, способных не только осуществлять 
деятельность с применением цифровых технологий, 
но и разрабатывать собственные инновационные ре-
шения в этой сфере. Согласно Профессиональному 
стандарту педагога, современный учитель должен вла-
деть ИКТ-компетентностью: общепользовательской, 
общепедагогической и предметно-педагогической2.

С 2021 года по всей стране Министерством просве-
щения Российской Федерации ведется активная рабо-
та по созданию и развитию профильных психолого-пе-
дагогических классов (ПППК), которые представляют 
собой объединение обучающихся, планирующих свя-
зать свою будущую профессиональную деятельность 
с образовательной сферой, и определяются профилем: 
гуманитарный, естественно-научный, технологиче-
ский, социально-экономический, универсальный, 
который осознанно выбирается как ориентир для 
дальнейшего получения высшего образования3.

В качестве одного из требований к метапредмет-
ным результатам освоения образовательной програм-
мы, прописанных в Федеральном государственном 
образовательном стандарте среднего общего образо-
вания (ФГОС СОО), регламентируется формирование 
и  развитие навыков в  области применения ИКТ-
технологий. В трудах Л. Л. Босовой, А. Ю. Босовой 
подчеркивается, что ведущая роль в формировании 
цифровых навыков отводится школьному курсу ин-
форматики [5, 6], однако, согласно учебным планам 
ПППК, на ее изучение на базовом уровне выделяется 
1 час, на углубленном — 4 часа, за исключением гу-
манитарного профиля, где в учебном плане данный 
предмет не предусмотрен. Также важно учитывать, 

2	 Приказ Министерства труда и социальной защиты РФ от 
18 октября 2013 г. № 544н «Об утверждении профессио-
нального стандарта “Педагог (педагогическая деятельность 
в сфере дошкольного, начального общего, основного обще-
го, среднего общего образования) (воспитатель, учитель)”» 
(с изменениями и дополнениями от: 25 декабря 2014 г., 
5 августа 2016 г.). https://base.garant.ru/70535556/

3	 Организация деятельности психолого-педагогических 
классов: учебно-методическое пособие. М.: Академия 
Минпросвещения России; 2021. 392 с.

In the context of such rapid development of digital technologies, it is important to train future specialists with digital skills at 
the stage of school education in 10–11th specialized psychological and pedagogical classes.

In this regard, there is a need to develop an innovative informatics education system that focuses on the deep transformation of 
educational activities, defining new approaches to the selection of methods, tools, and learning materials, etc., and stimulating the 
development of professionally significant abilities in future teachers by immersing them in solving real pedagogical tasks that require 
the active use of modern digital technologies, thereby ensuring continuity in the training of personnel for the modern education system.

The article presents a model of a digital methodological system for teaching informatics in specialized psychological and pedagogical 
classes, outlines the conceptual foundations of its design based on an analysis of existing methodological systems of teaching, and 
provides a detailed description of its component structure, which contributes to the implementation of an educational program for 
training future specialists, ensuring the unity and interaction of theoretical and practical training for graduates.
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что одним из направлений актуализации содержания 
предметной области «Информатика» на всех уровнях 
общего образования, как отмечает И. В. Роберт, явля-
ется «формирование мировоззрения будущего члена 
информационного общества, способного плодотворно 
и позитивно участвовать в решении задач реализации 
возможностей ИКТ в образовании, будущей профес-
сиональной деятельности»1.

В связи с этим возникает ряд противоречий:
•	 существующие подходы к обучению информа-

тике не в полной мере соответствуют потребно-
стям и целям обучения в психолого-педагоги-
ческих классах, что приводит к недостаточной 
подготовке обучающихся, обеспечивающей 
формирование необходимой базы знаний, уме-
ний и навыков по приоритетному направлению 
деятельности;

•	 дефицит часов (или их отсутствие) на изучение 
информатики на различных профилях обу
чения порождает проблему недостаточной под-
готовки будущих педагогов для современной 
цифровой школы, где владение ИТ- техноло-
гиями становится востребованным и  необхо-
димым навыком;

•	 учебный процесс сосредоточен на формиро-
вании общепользовательских навыков, в  то 
время как процесс подготовки современного 
педагога обуславливает необходимость при-
менения их в  контексте будущей профессио-
нальной деятельности;

•	 в процессе обучения используется большое 
количество различных цифровых технологий, 
однако при подготовке будущих учителей 
осуществляется «слабый учет современного 
менталитета человека цифрового поколения 
в средствах и методах обучения» [7].

Вследствие этого возникает проблема обеспечить 
«непрерывное профессиональное становление педа-
гога» [7], стимулируя системное развитие начальных 
профессиональных навыков, среди которых особую 
значимость приобретают цифровые.

Учитывая вышеизложенное, организация дея-
тельности обучающихся ПППК требует особого под-
хода: необходима разработка комплексных программ 
для подготовки будущих специалистов, подготовлен-
ных к деятельности в цифровом мире, еще на этапе 
школьного обучения, где помимо формирования фун-
даментальной базы теоретических знаний в приори-
тетных областях стимулируется развитие цифровых 
навыков, необходимых для современного учителя 
в процессе реализации практической деятельности. 
Такую подготовку целесообразно интегрировать 

1	 Доклад академика РАО И. В. Роберт «Достижения и пер-
спективы развития информатики и  информатизация 
отечественного образования периода цифровой трансфор-
мации». Научная школа Роберт И. В. «Информатизация 
образования». Институт содержания и методов обуче-
ния. Федеральное государственное бюджетное научное 
учреждение. https://robert-school.ru/iio/pages/konf_ob/
ismo_2025/Robert.pdf

в процесс обучения информатике, дополняя тради-
ционную программу и  ориентируя ее на будущую 
профессиональную деятельность. А значит, созда-
ние современной методической системы обучения 
информатике, учитывающей профессиональные 
потребности и специфику образовательного процес-
са профильных психолого-педагогических классов 
в рамках внеурочной деятельности, становится вос-
требованным и необходимым шагом, позволяющим:

•	 подготовить обучающихся к  эффективному 
и  безопасному использованию информаци-
онных технологий для решения задач как 
в повседневной жизни, так и в будущей про-
фессиональной деятельности;

•	 создать образовательную среду, стимулиру-
ющую познавательную активность обуча-
ющихся, планирующих осуществлять про-
фессиональную деятельность в  современном 
образовательном учреждении;

•	 организовать образовательный процесс, ори-
ентированный на формирование цифровых 
навыков будущих педагогов;

•	 обеспечить возможности персонализации учеб-
ного процесса посредством предоставления 
новых учебных материалов на основе циф-
ровых решений, автоматизировать процессы 
контроля знаний на разных этапах работы;

•	 создать индивидуальное цифровое портфолио, 
обеспечивая хранение и фиксирование дости-
жений для оценки и контроля успеваемости.

2. Концептуальные основы проектирования 
цифровой методической системы 
обучения информатике в профильных 
психолого-педагогических классах

На протяжении развития отечественной системы 
образования многие ученые и педагоги-исследователи 
занимались созданием и разработкой систем обучения, 
основанных на различных подходах. Так, Л. В. Занков 
разработал систему развивающего обучения, осно-
ванную на дидактическом подходе и включающую 
такие компоненты, как цель, принципы, содержание 
и  методика. Особое внимание он акцентировал на 
межпредметных связях, подчеркивая равнозначность 
всех предметов  [8]. В. Ф. Шаталов строил систему 
обучения, нацеленную на интенсификацию учебного 
процесса с фокусом на понимании взаимосвязанных 
знаний, на следующих компонентах: принципы, мето-
ды, средства обучения и система оценивания знаний, 
тем самым видоизменив традиционную модель [9].

Само понятие «методическая система обучения 
(МСО)» впервые было введено в 1975 году А. М. Пыш-
кало, определяющим ее как «структуру, компонен-
тами которой являются цели обучения, содержание 
обучения, методы обучения, формы и средства обу
чения»  [10], которая стала основой для развития 
множества других МСО. Например, В. Г. Крысько 
считает, что эффективный образовательный про-
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цесс должен стимулировать развитие обучающихся 
за счет восполнения пробелов в знаниях и структу-
рирования материала, тем самым дополняя модель 
А. М. Пышкало новыми компонентами: планиро-
вание и  организация, контроль, анализ, коррек-
тирование учебного процесса  [11]. В. М. Жучков 
в  концепцию методической системы закладывает 
информационную модель, в которую, помимо опи-
санных взаимосвязанных компонентов  — цель, 
содержание, формы, методы и средства обучения, 
требования к  организации образовательного про-
цесса, — включает способы контроля и коррекции, 
а также оценку результатов всей деятельности [12].

Особенности обучения школьников информа-
тике подробно рассматривались в трудах А. Г. Гей-
на, А. П. Ершова, М. П. Лапчика, Е. К. Хеннера, 
С. Г. Григорьева, В. В. Гриншкуна, И. Г. Семакина, 
Л. Л. Босовой и  др., которые использовались при 
проектировании многих методических систем обу
чения [13–17]. Так, например, Т. А. Бороненко пред-
лагает усовершенствованную модель МСО, определяя 
новую взаимосвязь компонентов и  представляя 
систему как целостную модель педагогической де-
ятельности, состоящую из ожидаемых результатов 
обучения, технологий отбора содержания обучения, 
технологий отбора методов, форм и средств обучения, 
технологий установления связей между элемента-
ми [18]. Н. Н. Самылкина разработала методическую 
систему углубленного обучения информатике на 
основе интегративного подхода, обеспечивающего 
«процесс объединения компонентов с общей научной 
составляющей» [19].

Проведенный анализ уже созданных методиче-
ских систем обучения позволил выявить, что раз-
личные подходы к формированию и проектированию 
методической системы обучения оказывают уни-
кальное влияние на выстраивание индивидуальной 
образовательной траектории каждого школьника.

Однако прогрессивно развивающийся цифровой 
мир предъявляет все новые требования к подготовке 
обучающихся. И. В. Роберт в  своих трудах опреде-
ляет, что цифровая трансформация образования 
«инициирует совершенствование всей системы 
образования», включая модернизацию учебно-ме-
тодических материалов (содержание и  структуру 
образовательных программ, средств оценки учебных 
достижений и т. д.), реализацию научно-исследова-
тельской и экспериментальной деятельности, а также 
«подготовку педагогических кадров в  области ис-
пользования цифровых технологий при решении про-
фессиональных задач», развитие информационной 
инфраструктуры образовательной организации [20, 
21]. А. Ю. Уваров в своих исследованиях подчерки-
вает, что цифровизация направлена на всестороннее 
развитие каждого ученика, формирование у  него 
способностей, необходимых для жизни в цифровом 
мире [22]. Данные изменения побуждают сферу обра-
зования к непрерывному совершенствованию и поис-
ку пути оптимизации образовательной деятельности, 
чтобы удовлетворять растущие потребности общества 

в квалифицированных кадрах. А значит, необходимо 
осуществлять фундаментальные изменения и в под-
ходах к обучению, ориентируя их на создание пер-
сонализированной, гибкой, адаптированной и ори-
ентированной на результат образовательной среды.

Проанализировав различия в  структурных 
компонентах рассмотренных методических систем 
обучения и синтезировав общее, а также учитывая 
цифровую трансформацию деятельности, мы опре-
делили, что в  основу инновационной модели 
методической системы обучения информа-
тике должна быть заложена адаптивность 
под динамично изменяющиеся требования 
как современной системы образовательного 
процесса, так и развития общества в целом, 
а именно необходимо:

•	 учитывать постоянное обновление учебных 
программ, отражающих последние достиже-
ния в науке, технологиях и других отраслях;

•	 модернизировать методики обучения с учетом 
технологического прогресса для улучшения до-
ступности обучения и подготовки обучающихся 
к эффективному использованию этих методик 
в процессе самостоятельной деятельности;

•	 учитывать потребности современного рынка 
труда и формировать у обучающихся прочную 
базу навыков в  определенной сфере деятель-
ности, в том числе базу цифровых навыков;

•	 индивидуализировать образовательную траек-
торию каждого обучающегося.

В основе данной модели должны лежать как 
фундаментальные образовательные принципы, так 
и принципы, учитывающие стремительное развитие 
современного цифрового мира и потребности буду-
щих педагогов:

•	 принцип системности обуславливает 
необходимость комплексного применения 
всех структурных компонентов системы для 
достижения планируемых образовательных 
результатов, обеспечивая целостный подход 
к формированию необходимых навыков;

•	 принцип автоматизации определяет воз-
можности использования цифровых техноло-
гий как обязательного элемента системы;

•	 принцип коллективности обеспечивает ор-
ганизацию групповой работы между разными 
обучающимися;

•	 принцип доминанты определяет целевой 
ориентир обучения: вместо стремления к полу-
чению оценки обучающиеся концентрируются 
на развитии навыков, необходимых для буду-
щей профессиональной деятельности;

•	 принцип преемственности учитывает 
уровень усвоения программного материала по 
информатике каждым обучающимся в рамках 
получения основного общего образования для 
выстраивания персонализированной образова-
тельной траектории;

•	 принцип совершенствования заключа-
ется в  непрерывном процессе улучшения 
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качества компонентов методической системы 
обучения, основанном на детальном анализе 
образовательных результатов деятельности 
обучающихся, рефлексии и  обратной связи 
всех участников образовательных отношений;

•	 принцип технологичности обеспечивает 
интеграцию элементов инновационных педа-
гогических технологий с  цифровыми техно-
логиями, формируя целостный взаимодопол-
няемый образовательный процесс, создавая 
синергетический эффект, при котором пре-
имущества подходов «усиливают» друг друга;

•	 принцип межпредметности формирует 
целостное понимание роли и значимости приме-
нения цифровых технологий при организации 
обучения в рамках любого учебного предмета;

•	 принцип профессиональной интеграции 
объединяет формирование навыков в области 
цифровизации образовательной деятельности 
со знаниями предметов психолого-педагогиче-
ского цикла для использования их в процессе 
практической деятельности;

•	 принцип рефлексивной оценки предпо-
лагает стимулирование участников образова-
тельного процесса к осознанной критической 
оценке своих действий, правильности приня-
тия того или иного решения, его корректиров-
ке и перестройке с ориентиром на достижение 
результатов.

Аналогом при проектировании модели цифровой 
методической системы обучения информатике в про-
фильных психолого-педагогических классах (рис. 1) 
выступает концепция материнской платы, где 
каждый компонент выполняет свою определенную 
функциональную роль, формируя отдельную си-
стему элементов, ориентированную на достижение 
общего результата, предлагая широкий спектр воз-
можностей их адаптации к различным потребностям 
и условиям, создавая оптимальную конфигурацию 
для конкретной учебной ситуации.

Основой (системным каркасом), над которой 
базируются ключевые компоненты системы (систе-
мообразующий, информационно-содержательный, 
организационно-деятельностный, познавательно-
развивающий, оценочно-диагностический), образуя 
надстройку, является цифровое образовательное 
пространство, которое в  отличие от классического 
представления цифровой образовательной среды, 
фокусируемой на технологическом обеспечении обу-
чения и коммуникации через платформы, выходит за 
эти рамки, предлагая широкий спектр возможностей:

•	 адаптирование публичных сетевых платформ;
•	 интеграцию современных технологических 

решений;
•	 обеспечение комплексного внедрения цифро-

вого образовательного контента;
•	 доступность сервисов.
В такой структуре:
•	 системообразующий компонент форми-

рует целеполагание всего образовательного 

процесса, определяя его конечный результат 
и общую направленность;

•	 информационно-содержательный компо-
нент обеспечивает реализацию учебного со-
держания, создавая многоуровневую систему;

•	 организационно-деятельностный ком-
понент определяет наиболее эффективные 
приемы обучения и способы организации дея-
тельности;

•	 познавательно-развивающий компонент 
способствует активизации просветительской 
деятельности;

•	 оценочно-диагностический компонент 
регулирует комплексную систему анализа 
и фиксирования результатов, учитывая фактор 
самооценки и самодиагностики.

Данные компоненты обеспечивают согласо-
ванную работу методической системы, которая 
эффективна в  обучении информатике в  ПППК 
и предназначена для поддержания образовательного 
процесса. Однако в интеграции с функционально-
цифровым компонентом цифрового образова-
тельного пространства устанавливается прочная 
и  эффективная конструкция, ориентированная на 
создание условий для полноценного развития лич-
ности, обеспечивая комплексное взаимодействие 
всех участников образовательной среды как в очном 
формате с использованием цифровых решений, так 
и непосредственно в онлайн-среде, стимулируя фор-
мирование цифровых навыков, необходимых для 
современного педагога.

Обобщив вышеизложенное, сформулируем опре-
деление: цифровая методическая система обу
чения (ЦМСО) информатике в  профильных 
психолого-педагогических классах — это синер-
гия пяти ключевых компонентов образовательного 
процесса — системообразующего, информационно-
содержательного, организационно-деятельност-
ного, познавательно-развивающего, оценочно-
диагностического  — и  функционально-цифрового 
компонента, способствующая организации инте-
грированного процесса (образовательного, разви-
вающего, воспитательного), который нацелен на 
формирование базы знаний, умений и навыков эф-
фективного использования цифровых технологий 
и способностей к их имплементации в контексте 
профессионально значимой деятельности.

3. Структурные компоненты 
цифровой методической системы 
обучения информатике в профильных 
психолого-педагогических классах

3.1. Системообразующий компонент
В структуре ЦМСО информатике в ПППК клю-

чевую роль играет системообразующий компонент, 
обеспечивающий единство реализации программы, 
связывая образовательный процесс с социальными 
запросами общества и потребностями обучающихся 
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ПППК, придавая всей системе целостность, направ-
ленность и  смысловую завершенность, объединяя 
целевую аудиторию, цель, задачи и  результаты 
деятельности.

Для обучающихся ПППК целью является форми-
рование цифровых навыков, необходимых для обе-
спечения полноценной работы в профессиональной 
среде современного педагога.

Реализация цели обеспечивается комплексом 
задач, ориентированных на достижение результатов 
деятельности:

образовательные:
•	 формировать базу знаний в области цифрови-

зации образовательного процесса;
•	 формировать навыки поисковой деятельности 

в глобальной сети Интернет;
•	 формировать навыки конструкторской дея-

тельности в  области создания цифровых ре-
сурсов и интерактивных учебных материалов 
с помощью различных приложений и сервисов;

•	 формировать начальные профессиональные 
навыки современного учителя в области при-
менения цифровых образовательных ресурсов;

•	 формировать навыки по использованию раз-
личных сервисов для организации индивиду-
альной и групповой деятельности;

•	 формировать навыки по использованию циф-
ровых сервисов и платформ;

•	 формировать навыки работы с цифровым об-
разовательным контентом, включая его соз-
дание, редактирование и форматирование;

•	 формировать навыки работы с  передовыми 
информационными технологиями;

развивающие:
•	 развивать творческое, критическое, креатив-

ное и логическое мышление;
•	 развивать способность к проявлению иници-

ативы и самостоятельности при решении раз-
личных задач;

•	 развивать навыки владения персональным 
компьютером и иными средствами обучения;

•	 развивать навыки работы с текстовой и муль-
тимедийной информацией различных форма-
тов;

•	 развивать способности к  осуществлению со-
циального взаимодействия в сети Интернет;

•	 развивать навыки самостоятельной работы 
и самоорганизации;

•	 развивать способность к  активному участию 
в обсуждениях и отстаиванию своей позиции;

•	 развивать готовность к осуществлению буду-
щей профессиональной деятельности с  при-
менением цифровых технологий;

воспитательные:
•	 формировать коммуникативные навыки  при 

работе в малых группах;
•	 формировать позитивное отношение к профес-

сиональному самоопределению;
•	 формировать способность проявлять уважение 

к противоположному мнению;

•	 формировать готовность к публичным высту-
плениям, а также способность высказывать, 
защищать и обосновывать свою точку зрения;

•	 формировать способность к самооценке и само-
диагностике не только своей деятельности, но 
и деятельности напарников;

•	 формировать трудолюбие и инициативность 
в процессе решения поставленных задач;

•	 формировать чувство ответственности за ре-
зультаты образовательной и воспитательной 
деятельности;

•	 формировать нравственные принципы и актив-
ную гражданскую позицию.

Цель и комплекс задач определяют требования 
к результатам освоения содержания:

личностные:
•	 осознание важности роли педагога и устойчи-

вый интерес к будущей профессии;
•	 нацеленность на активное использование 

цифровых технологий при реализации любых 
видов деятельности в профессиональной среде;

•	 готовность поддержать, выслушать собеседни-
ка и принять чужую точку зрения;

•	 уверенность в своих силах и способности к ар-
гументации своих мыслей, идей в  процессе 
публичных выступлений;

•	 способность к анализу своих сильных и слабых 
сторон в процессе выполнения работы; способ-
ность к рефлексии своей деятельности;

•	 осознание важности результатов образователь-
ной и воспитательной деятельности в процессе 
становления личности;

•	 проявление активной жизненной позиции 
и  готовности к  участию в  общественной дея-
тельности;

•	 развитие ответственности, настойчивости 
и стремления к достижению цели;

метапредметные:
•	 совершенствование навыков анализа, синтеза, 

оценки информации и формулирования новых 
идей;

•	 способность брать на себя ответственность и на-
ходить независимые решения поставленных 
вопросов;

•	 способность планировать и  организовывать 
свою деятельность, а  также контролировать 
ее результаты;

•	 развитие навыков коммуникации, аргумента-
ции и ведения дискуссий на различные темы;

•	 готовность эффективно и безопасно осущест-
влять взаимодействия в онлайн-среде;

•	 способность находить, оценивать и использо-
вать информацию из открытых источников 
сети Интернет;

•	 способность работать в команде, сотрудничать 
в  решении различных вопросов и разрешать 
конфликтные ситуации;

•	 готовность использовать возможности цифро-
вых технологий для планирования, организа-
ции и ведения работы и коммуникации;
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предметные:
•	 освоение базовых теоретических знаний о воз-

можностях цифровых технологий в образова-
тельном процессе;

•	 овладение базовыми приемами и  методами, 
необходимыми для осуществления деятельно-
сти в современном цифровом образовательном 
учреждении;

•	 способность использовать различные цифро-
вые устройства и программные продукты;

•	 способность осуществлять деятельность с раз-
ноформатным образовательным контентом;

•	 способность разрабатывать цифровые обра-
зовательные ресурсы с  помощью различных 
сервисов и приложений;

•	 освоение новых цифровых инструментов 
и технологий для осуществления любых видов 
работ;

•	 способность создавать, форматировать и редак-
тировать мультимедийные материалы;

•	 готовность использовать цифровые сервисы 
и платформы в образовательном процессе.

3.2. Функционально-цифровой компонент
Функционально-цифровой компонент расширяет 

функциональные возможности образовательного 
процесса, обогащая его новыми технологическими 
решениями, создавая цифровое образовательное про-
странство, предоставляя новый комплекс возможно-
стей реализации программы, повышая доступность 
и обеспечивая персонализацию подготовки.

Технологии искусственного интеллекта, пред-
ставленные в виде чат-бота, генератора текста, гене-
раторов мультимедиа и средств автоматизации, по-
зволяют оптимизировать рутинные задачи педагога, 
обеспечить консультирование обучающихся, а также 
автоматизировать генерацию текстовых и мультиме-
дийных элементов для создания учебных материалов.

Цифровой контент насыщает образовательный 
процесс интерактивными учебными материалами 
и ресурсами в удобном формате:

•	 видеоконтент — для визуализации сложных 
концепций;

•	 аудиоконтент  — для усиления восприятия 
информации;

•	 графический контент — для упрощения вос-
приятия сложной информации;

•	 интерактивные материалы — для формирова-
ния практических навыков.

Цифровые сервисы обеспечивают функциони-
рование цифрового образовательного пространства:

•	 облачные сервисы создают виртуальные рабо-
чие места;

•	 социальные сети представляют собой инстру-
мент для организации коммуникации, обмена 
опытом и  проведения совместных проектов, 
а также выступают средством для создания со-
временной образовательной среды, стимулируя 
вовлеченность обучающихся в образователь-
ный процесс в привычных для них условиях;

•	 образовательные платформы предоставляют 
доступ к уже разработанным цифровым ресур-
сам и инструментам;

•	 сервисы мультимедиа и  конструкторские 
среды открывают перспективы для создания 
и форматирования собственных решений как 
с нуля, так и на основе уже имеющихся, допол-
няя и адаптируя решения под индивидуальные 
потребности.

3.3. Информационно-содержательный 
компонент

Информационно-содержательный компонент 
формируется нормативно-методическим обеспече-
нием образовательного процесса, в состав которого 
входят его содержательное регулирование и  орга-
низационно-ресурсное сопровождение. Ключевая 
особенность наполнения данного компонента заклю-
чается в преемственности между знаниями и умени-
ями в области использования цифровых технологий 
с формированием практических навыков, включая 
готовность к их активному применению в реальных 
педагогических ситуациях.

Содержательное регулирование образователь-
ной деятельности определяет качество и направлен-
ность всего процесса обучения и  осуществляется 
посредством двух взаимосвязанных компонентов:

•	 документов, регламентирующих образователь-
ную деятельность, определяя стандарты ее 
содержания и структуру с учетом профильной 
подготовки обучающихся;

•	 методических рекомендаций, направленных на 
оптимизацию организации деятельности и про-
ведение занятий по информатике, определяя 
конкретные техники и технологии обучения.

Организационно-ресурсное сопровождение обе-
спечивает реализацию образовательной программы, 
предоставляя дидактические материалы и учебные 
пособия психолого-педагогического цикла, цифро-
вой контент (аудиоконтент, видеоконтент, графиче-
ский контент, интерактивные ресурсы). Это форми-
рует базу знаний, позволяющую персонализировать 
обучение и обеспечивающую разноформатное инфор-
мационное сопровождение всего образовательного 
процесса. В данной системе также осуществляется 
учет материально-технической базы учреждения, 
включающей как аппаратное обеспечение, так 
и платформу, на которой реализуется курс.

Рабочая программа курса внеурочной деятель-
ности по информатике, обеспечивающая организаци-
онно-методические условия реализации программы, 
определяет содержание, объем и последовательность 
изучения материала по следующим блокам1:

•	 Введение.
•	 Блок 1. Работа с текстовой информацией.
•	 Блок 2. Работа с графической информацией.

1	 Подробное содержание курса представлено в дополнитель-
ных материалах к статье, которые можно скачать на сайте 
ИНФО: http://infojournal.ru/journals/info/info_02-2026/
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•	 Промежуточная аттестация.
•	 Блок 3. Работа с аудио- и видеоинформацией.
•	 Промежуточная аттестация.
•	 Блок 4. Работа с  программами по созданию 

презентаций.
•	 Промежуточная аттестация.
•	 Блок 5. Работа с отечественными конструкто-

рами сайтов.
•	 Заключение. Подведение итогов деятельности.

3.4. Организационно-деятельностный компонент
Организационно-деятельностный компонент обе-

спечивает управление образовательным процессом 
и является связующим звеном между его теоретиче-
ским проектированием и практической реализацией.

Структурно компонент включает пять взаимо
связанных систем элементов, которые динамично 
обновляются в связи с технологическим прогрессом: 
методы, средства, инструменты, формы организации 
деятельности и формат обучения (взаимодействия).

Под методами обучения будем понимать си-
стему последовательных действий, применяемых 
педагогом и  обучающимися с  целью организации 
и  обеспечения усвоения содержания образования 
посредством различных способов передачи и полу-
чения знаний. Методы обучения представляют собой 
совокупность традиционных и инновационных под-
ходов: словесные, наглядные и практические методы 
дополняются частично-поисковым методом, методом 
мозгового штурма, кейс-методом, репродуктивным 
методом, дебатами, объяснительно-иллюстративным 
методом и методом фокальных объектов.

Средства обучения  — способы взаимодействия 
обучающихся, ориентированные на реализацию по-
ставленных задач. В системе они делятся на катего-
рии: средства оценки и контроля знаний, мониторин-
га и оценки эффективности (дневник обучающихся 
и журнал педагога), организации деятельности (кру-
глый стол, мастер-класс, квест, учебная ситуация, 
тактическое планирование).

Инструменты обучения — это совокупность ма-
териальных и цифровых объектов, обеспечивающих 
реализацию работы обучающихся. Наряду с тради-
ционными (доска и флипчарт) активно используются 
современные цифровые решения (виртуальные до-
ски, кластеры). Комплексное использование таких 
методов, средств и инструментов создает условия для 
активизации познавательной деятельности обучаю-
щихся и обеспечивает ее, стимулирует когнитивные 
процессы и формирование необходимых навыков.

Формы организации деятельности включают 
индивидуальную и групповую работу.

Представленный формат обучения обогащает 
возможности очного взаимодействия цифровыми 
решениями, что обеспечивает доступ к учебным ма-
териалам на любом этапе работы, формирует систему 
комплексного взаимодействия участников образова-
тельных отношений и способствует развитию готов-
ности у  обучающихся к  осознанной деятельности 
в сети Интернет.

3.5. Познавательно-развивающий компонент
Наряду с учебной важную роль в профессиональ-

ном становлении обучающихся занимает реализа-
ция внеучебной деятельности, ориентированной на 
стимулирование познавательного интереса, расши-
рение кругозора, развитие творческого потенциала 
и  интеллектуальных способностей путем решения 
нестандартных задач, а также формирование новых 
знаний как внутри, так и за пределами образователь-
ного учреждения, обеспечивая всестороннее развитие 
обучающихся.

По структуре познавательно-развивающий ком-
понент включает четыре направления деятельности 
по интересам: культурно-просветительское, научное, 
интенсивное и творческое, что позволяет школьни-
кам найти единомышленников и  продемонстриро-
вать потенциал своих возможностей на практике.

Культурно-просветительское направление 
реализуется с помощью дополнительных образова-
тельных программ и  выездных мероприятий про-
фессиональной направленности.

Научная сфера ориентирует обучающихся на 
участие в  конференциях, проектной деятельности 
различной направленности: от творческой до иссле-
довательской, осуществляемой как индивидуаль-
но, так и  в  группах. Отличительной особенностью 
реализации проектов в  данной системе является 
возможность организации сетевого взаимодействия 
между представителями различных учреждений, 
реализуемого посредством применения цифровых 
технологий для организации, контроля и коммуни-
кации участников.

Интенсивная деятельность стимулирует реали-
зацию способностей обучающихся в сжатые сроки, 
побуждая их самовыражаться и  самоактуализиро-
ваться в процессе активной работы, в мероприятиях: 
стратегическая сессия, командообразование, фор-
сайт-сессия, хакатон.

Творческое направление включает интерактив-
ные задания и  ролевые игры, с  помощью которых 
обучающиеся активно взаимодействуют с возможно-
стями виртуального пространства, что дает возмож-
ность примерить на себя образ педагога, получить 
опыт работы в смоделированных условиях и разви-
вать коммуникационные навыки.

3.6. Оценочно-диагностический компонент
Система оценивания достижений обучающихся 

представляет собой комплексный механизм  [23], 
учитывающий специфику обучения в профильных 
психолого-педагогических классах, формируя 
ряд условий, среди которых помимо оценивания 
деятельности со стороны педагога обязательным 
является наличие рефлексивного компонента, т. е., 
иными словами, формирование способности у  обу
чающихся к  самостоятельному анализу и  оценке 
прогресса и  качества выполняемой деятельности 
теоретического и  практического характера. Вся 
работа осуществляется в  журнале  — со стороны 
педагога, в дневнике — со стороны обучающегося, 
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где формируется единое портфолио, объединяющее 
как учебные достижения — результаты оценивания 
итоговых работ, самоанализ и  самодиагностику, 
комментарии педагога и уровень сформированности 
цифровых навыков, — так и внеучебные — награды 
за участие в мероприятиях и рефлексию своих дости-
жений, которые школьники самостоятельно вносят 
в соответствующие разделы.

По своей сущности система оценивания учебных 
достижений представляет собой систематизирован-
ный и целенаправленный процесс [24] их фиксиро-
вания в соответствии с целью, задачами и планиру-
емыми результатами деятельности, демонстрируя 
прогресс обучающихся за определенный период 
времени. Этот процесс осуществляется в три этапа:

•	 наблюдение педагога и мониторинг развития 
навыков согласно критериям оценивания, 
представленным в  методических рекоменда-
циях по индикаторам и  уровням (базовый, 
средний, высокий);

•	 самооценка обучающимися своих достижений 
и рефлексия;

•	 диагностика результатов на основе собранных 
данных, корректировка процесса обучения 
и организация персонализированной поддерж-
ки.

Оценочно-диагностический компонент не только 
позволяет эффективно отследить динамику форми-
рования знаний, умений и навыков обучающихся, 
но и  дает представление о  творческой активности 
ученика, характере профильной подготовки, раз-
витии волевых качеств личности и  т. д., что дает 
возможность педагогу планировать пути решения 
возникающих проблем и  позволяет адаптировать 
учебный процесс под индивидуальные потребности 
школьников.

4. Результаты апробации

В ГБОУ «Школа № 14» города Москвы с сентября 
2024/2025 учебного года осуществляется апробация 
цифровой методической системы обучения инфор-
матике в  десятых профильных классах в  рамках 
курса внеурочной деятельности, завершение кото-
рой планируется в  мае 2025/2026  учебного года. 
В апробации участвуют 30 десятиклассников. Перед 
началом апробации обучающиеся были разделены 
на две равные группы по 15 человек: контрольную, 
процесс обучения в которой ведется по стандартной 
системе, и экспериментальную, в которой весь про-
цесс выстроен на основе цифровой методической 
системы обучения. В качестве содержательной части 
реализуется курс внеурочной деятельности по ин-
форматике «Цифровые ориентиры», рассчитанный 
на 68  академических часов за два года обучения 
(1 академический час в неделю). Целью курса явля-
ется формирование базы знаний, умений и навыков 
в  области применения цифровых технологий для 
осуществления будущей профессиональной деятель-
ности в современной цифровой школе.

Для определения динамики успеваемости обу
чающихся и уровня усвоения материала за опреде-
ленный период (1 учебный год) в каждой из групп 
был проведен входной и промежуточный контроль 
(итоговый за год обучения), для реализации которого 
был предложен одинаковый профессионально-ори-
ентированный кейс (на входном и  промежуточном 
контролях отличалась только формулировка кейса 
и его сюжетная линия), нацеленный на оценку спо-
собностей в области конструирования собственных 
инновационных цифровых решений для конкретной 
педагогической ситуации на основе знаний и  на-
выков по работе с текстовой, графической и муль-
тимедийной информацией, организации деятель-
ности в  цифровом пространстве, использования 
ИИ-технологии и др. Средние значения показателей 
сформированности навыков на начальном и проме-
жуточном этапах работы каждой из групп отражены 
на диаграмме (рис. 2).

Анализ результатов продемонстрировал, что по-
казатели сформированности навыков изменились 
так, как представлено в таблице.

Таблица / Table

Изменение показателей сформированности навыков
Changes in skill development indicators

№ 
п/п

Навык

Прирост 
в кон-

трольной 
группе, %

Прирост 
в экспери-

ментальной 
группе, %

1 Навык создания, фор-
матирования и редакти-
рования  мультимедий-
ных материалов

29 48

2 Навык работы с  разно-
форматным образова-
тельным контентом

30 56

3 Навык применения 
цифровых инструмен-
тов при решении про-
фессиональных задач

21 47

4 Навык разработки циф-
ровых образовательных 
ресурсов с  помощью 
специальных сервисов 
и приложений

30 53

5 Навык поиска инфор-
мации в сети Интернет

25 22

6 Навык планирования 
и организации деятель-
ности

8 38

7 Навык осуществления 
взаимодействия в  он-
лайн-среде

10 43

8 Навык использования 
технологии ИИ в каче-
стве инструмента для 
решения профессио-
нальных задач

17 37
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Полученные результаты апробации цифровой ме-
тодической системы обучения информатике в ПППК 
в экспериментальной группе на данном этапе работы 
позволили сделать вывод о том, что система оказы-
вает существенное влияние на эффективность и ка-
чество образовательного процесса. За счет синергии 
инновационных и традиционных подходов с возмож-
ностями цифрового образовательного пространства 
обеспечиваются единство и взаимодействие теорети-
ческой и практической подготовки выпускников, не-
обходимой в таких профильных классах, стимулируя 
формирование способностей к внедрению и примене-
нию цифровых технологий в процессе осуществления 
будущей профессиональной деятельности. Результа-
ты промежуточного контроля в рамках апробации 
подтвердили положительную динамику влияния 
системы на подготовку обучающихся, тем самым 
устраняя ряд выдвинутых противоречий.

5. Выводы

Таким образом, реализация цифровой методиче-
ской системы обучения информатике в профильных 
психолого-педагогических классах оказывает особое 
влияние на выстраивание образовательной траекто-
рии каждого ученика, обеспечивая гибкость учебно-
воспитательного процесса и способствуя раскрытию 
потенциала обучающихся, подготавливая их к жизни 
в стремительно меняющемся информационном мире. 
В отличие от классического представления методиче-
ской системы обучения информатике, она стимулирует 
профессиональную заинтересованность к деятельно-
сти современного учителя путем погружения школь-
ников в  решение реальных педагогических задач, 
в процессе реализации которых требуется активное ис-
пользование современных подходов, что способствует 
формированию начальных профессиональных навы-
ков (включая цифровые) в процессе практической ра-
боты. За счет преимущественного использования воз-

можностей цифрового образовательного пространства 
в сочетании с традиционной моделью классно-урочной 
системы гибко интегрируются методы, формы, сред-
ства и инструменты как обучения и организации об-
разовательной деятельности, так и оценки и контроля 
учебных достижений и  результатов обучающихся, 
смещая вектор с оценочного показателя на показа-
тель учета достижений и сформированности навыка, 
прослеживая динамику развития, что содействует 
созданию персонализированной образовательной 
среды, учитывающей индивидуальные особенности 
и потребности каждого обучающегося, которые будут 
являться актуальными и востребованными в их буду-
щей профессиональной деятельности.

Стоит отметить, что цифровая методическая 
система обучения информатике в профильных пси-
холого-педагогических классах является достаточно 
гибкой и может быть легко адаптирована педагогами 
под индивидуальные особенности и образовательные 
потребности обучающихся, поскольку ее элементы, 
создающие системы внутри каждого из компонентов, 
могут не только быть модернизированы и изменены 
с учетом новых условий, вызванных развитием обще-
ства, но и учитывать изменения в образовательных 
стандартах, методиках преподавания, содержа-
тельной части, а также в потребностях и интересах 
обучающихся профильных классов.

Для организации комплексной и  целенаправ-
ленной деятельности обучающихся разработан 
прототип платформы реализации курса (https://
course-platform.tilda.ws/), который может быть адап-
тирован под потребности каждого учителя. Данный 
прототип оснащен ИИ-помощником, работающим 
по сформированной педагогом базе знаний и  осу-
ществляющим как координацию обучающихся по 
работе внутри платформы, так и консультирование 
по содержательной части курса, направляя учеников 
для получения достоверного ответа. В случае необхо-
димости бот переключает диалог на учителя.

Рис. 2. Диаграмма анализа результатов обучающихся

Fig. 2. Diagram of the analysis of students’ results
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